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INTRODUCCION

La Representacion Social (RS) de las pasaue presentan Necesidades Educativas
Especiales Mdltiples (NEEM) segun (Gomez, 2013;r8xr2004; Lopez, 2007; Ferrante
2008, 2009; Ferrante y Ferreira, 2011; Ferreir@®32@ntre otros/as) se estructura al interior
de lo que Bourdieu denomina campo social; un espgaldridimensional, que a su vez, se
constituye de posiciones y condiciones de claseca®cter asimétrico y jerarquico
dependiendo de la posesion del capital global (mely estructura y evolucion) de quienes
conforman este espacio social; profesionales dealad, profesionales de la educacién,
familia, etc. Esta distribucion asimétrica de pasies de poder, en base a un rendimiento
diferencial, genera discursos hegemonicos, quealdet campo social de la discapacidad, se
esbozan de acuerdo a dos principios de difereidciapiie generan cierto tipo de préacticas a
saber; el Modelo Médico (MM)(Menéndez 1984, 1988, 2005; Ferrante 2008, 2009) o
Discurso Médico (Foucault, 2014) y el sistema eoaioé — politico — social Neoliberal
(Biagini y Fernandez, 2014). El modelo médico -offafico, como construccion ideoldgica
(Foucault, 2014) ha intentado dominar y oprimiosidesviados sociales (Berger y Luckmann,
1989) a través de la obediencia y la disciplina@ifim, 2014) para lograr el ajuste a la norma
impuesta como arbitrario médico — cultural. Poo d&do, el sistema econdmico — politico y
social hegemonico, que opera como percepcion d¢Bwmardieu y Passeron, 2014) reproduce
en el campo social de la discapacidad, relaciongsidicas y materiales de dominacion hacia
las personas con necesidades educativas multidescorporacion de ambos sistemas a las
predisposiciones cognitivas de los agentes queonoah este espacio social, de acuerdo a la

estructura de las relaciones asimétricas, condicignrefuerzan la percepcion de la realidad

! para Menéndez (2005) el Modelo Médico Hegemonidiid) se instituye durante la denominada PrimeradRecion
Industrial, acompafiando la constitucion de la clalseera, de la nueva ciudad industrial y mas delal la expansion
colonial correspondiente al periodo imperialistas lprincipales caracteristicas estructurales del(Mibtelo Médico) son su
biologismo, individualismo, ahistoricidad, a — sdailidad, mercantilismo y eficacia pragmatica yb&n dichos rasgos
pueden ser observados en la medicina practicaéa det siglo XIX, durante este siglo se profundinay potenciaran esos
rasgos hasta convertirse en las caracteristicasndotes de la biomedicina. Es importante subraysr € biologismo
articula el conjunto de los rasgos sefialados ybpibai la exclusion de las condiciones socialescgnémicas en la
explicacion de la causalidad y desarrollo de ldsremedades. El biologismo es el que posibilita pregy una historia natural
de la enfermedad en la cual la historia sociabdebdecimientos queda excluida o convertida eablas bioldgicas. (...) El
biologismo del modelo supone considerar “la evdintpero no la historia de la enfermedad. La cooidepevolucionista no
sélo biologiza y reemplaza la dimensién histérgiano que a través del darwinismo social desartoika de las principales
propuestas ideoldgicas que justificaron la explétay estigmatizacion de los trabajadores a tralé<riterios socio —
racistas. (p. 12).



para captarla como “naturalizacion espontaneasiedfiucturas de dominacion” (Bourdieu y
Passeron, 2014:13).

Durante décadas, la investigacién ciemtific la intervencién profesional médica y
pedagdgica ha estado centrada en el déficit otdémaalon patoldgica respecto de la norma
para el desarrollo de la condicibn humana de lasopas con necesidades educativas
multiples, que institucionalizadas por una légigzatia normal/anormal, expresan, en toda su
magnitud el biopoder (Foucault, 2009), que poradoles, anatomo — politico centrado en el
control del cuerpo con el fin de atomizar, fragitiz/, por tanto controlar a los/las individuos,
y por otro es, bio — politico regulando filogenétiente a la poblacion por medio del control

social.

Desde una mirada foucaultiana, la discajaaki se estructura desde las practicas y
saberes normalizadores de los grupos humanos queum@len con las caracteristicas
deseables (Foucault, 2009). Asi también lo estabanguilhem (2005), quien investiga la
representacion histérica occidental de lo anormaloopatolégico, planteando que la
construccién que existe entre una corporalidad abynotra anormal, permite la catalogacion
dedeficientey por tanto su eventual discriminacion.

No menos importante es el estudio del cgatsocio — historico que también expresa un
discurso respecto de la discapacidad dado por position de un modelo econémico —
politico centrado en el mercado. Este modelo hdegiéisnado la legislacion de politicas
publicas que validen los derechos humanos de lesomes con necesidades educativas
multiples. En coherencia a lo anterior, es impdeanencionar que Chile, es el Unico pais del
mundo que se sustenta ideoldgica, politica y latilgimente en una constitucién (1980) de
caracter ortodoxamente neoliberal (Biagini y Fedean 2014:43), lo que implica que las
personas que “no pueden acceder al mercado nateerecho a ser auxiliados/as por la
sociedad y el Estado, debiéndose dejarlos moriddiBi y Fernandez 2014:234), al respecto
Ferrante (2009) sostiene que “el modelo socialasaghbn comprende a la discapacidad como
el resultado de la inadecuacion de la estructucalsa las necesidades de las personas con
discapacidad, inadecuacion que solo puede serckdéenl interior del sistema capitalista

desde el cual los “discapacitadazinstituyen mano de obra no productiva (Ferreig@8y’
(p. 17).



Para los autores Biagini y Fernandez (20{at)ek (uno de los idedlogos que influencio
la construcciéon de la constitucién politica de 1380 Chile¥, “designa a este colectivo
recurriendo a la misma expresion — “parasitos”’ug gmplearon Herbert Spencer y los nazis

para denominar a las “razas inferiores” (Biagiriternandez, 2014:234).

Segun los autores, la postura hayekiandraicalmente antihumanista” (p. 234),
entonces, si politica e ideoldgicamente el neddilisno ha generado en nuestro pais éxito y
competitividad en las relaciones sociales — meileantlas personas con necesidades
educativas multiples no tienen posibilidad algueapdrticipar autbnoma vy libremente en la
sociedad, pues, se sitia al mercado como el epafuental de las interacciones humanas,
donde la “igualdad y la democracia son elementasvas para la eficiencia econémica.”
(Gentili, 2004:122).

Frente a los relatos de dominacién hegetadrsurgen los relatos feministas que, entre
otras cosas, develan las construcciones de logrdeque oprimen y dominan a las personas
con discapacidad, dichas construcciones socialegstentan segun, Susan Wright (1998), en
una ideologia de la normalidad; “una ideologia h&ly@ca se torna tan naturalizada, dada por
hecho y “verdadera” que las alternativas estarafderlos limites de lo imaginable” (p. 14 -
15). La deconstruccion de la naturalizacion detutiso que oprime a la diversidad es un
elemento clave de la critica feminista. La epistegia critica feminista que plantea Jenny
Morris (1992,1993,1996 y 1998) permitira integraresta investigacion una herramienta de
emancipacion en relacion a los postulados que arsispen en el discurso pedagogico desde

el paradigma positivista de la racionalidad tecgioi@.

En términos metodoldgicos, es un estudicatdcter interpretativo, con un disefio de
estudio de caso. En ésta investigacion se estudidraves de una orientacion dialdgica, las

estructuras subjetivas (Bourdieu, 2013) de uneemetlos agentes que conforman el campo

2 Jorge Vergara Estévg2014) autor del postfacio dél neuroliberalismo y la ética del mas fuede los autores Biagini y
Fernandez, sostiene que la constitucion politicA3R0 se elaboré “mediante una Comisién Constitigyedirigida por el

asesor juridico de la Junta Militar, el abogadenéaGuzman, quien conocia el pensamiento constitacie Hayek y realizé
una compleja combinacion de este con una intepéetaconservadora de la Doctrina Social de la lgl€atdlica, con el

decisionismo de Carl Schmitt, principal tedrico dakionalismo y con el militarismo. (...) Desde swigios la dictadura
empezo6 a elaborar un proyecto fundacional de uraoeden econémico, social y politico en el cual dancepciones de
Hayek fueron una de sus principales fuentes.” §).23



social de la discapacidad. Desde el marco metoawold@gie ofrece la teoria fundamentada se
analizaran los contenidos presentes en las pemgxy representaciones de una muestra de
Educadoras Diferenciales que trabajan en 2 Escuedpeciales, ubicadas en Santiago y
Concepcion respectivamente, considerando la sigupmegunta de investigacigiCual es la
percepcion de las educadoras diferenciales respelgda construccion de la identidad de
género en mujeres con necesidades educativas niéftign el contexto de la sociedad
chilena actual?

Finalmente, es imprescindible hacer lasic@taciones pertinentes respecto del concepto
de discapacidad que sera utilizado durante eldwss de esta investigacion. El concepto de
discapacidad es una categorizacion y por lo tastona expresion de poder, sin embargo, en
este estudio se utilizard& como forma de visibililmrtecnologia politica — ideologia que
determina las relaciones de poder que engendratetagualdades sociales en la sociedad de

mercado, en que el patriarcado representa una fderpader dominante de géenero.

10
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l. FORMULACION DEL PROBLEMA INVESTIGACION

1.1 Antecedentes del problema de Investigacion

La investigacion requiere del estudio dahtexto socio — histérico concreto, de otro
modo, no es posible conocer los valores culturgles la sociedad expresa a través del
lenguaje o las normas sociales (morales o jurifiimas las que se actla frente a las categorias
binarias que cobran especial relevancia en lodiestude las personas con discapacidad,;
normal/anormal, masculino/femenino, exclusion/ismn, etc. Al respecto, las necesidades
educativas especiales multiples se interpretan agmaalesviacion de la norma en una cultura

disciplinaria de la normalidad.

Existen, desde los afios 90 una serie deiest(empiricos y tedricos) que a diferencia
del modelo médico, plantean un modelo o teoriaatdei la discapacidad (Albrecht, Seelman
y Bury, 2001; Barnes, Mercer y Shakespeare, 199@dIBy, 1995; Corker, 1998; Davis,
1997; Imrie, 1997; Marks, 1997, 1999; Moore, Benzldlaelzer, 1998; Oliver, 1990, 1992).

Segun Gémez (2013), la conceptualizaciénlideapacidad desde la perspectiva de las
ciencias sociales es relativamente reciente, lo epentualmente permite “re — conocerla

como un campo cientifico, politico y social coniéad propia” (Gémez, 2013: 393)

Por ello que, en éste estudio se consi@lelas aportes de Bourdieu (2013) para definir a
la discapacidad como un espacio social. Un espaomal, es un espacio cotidiano,
pluridimensional de posiciones donde cada posi@éndefine en funcion de multiples
coordenadas, cada una de ellas asociada a labdgs@m de un tipo de capital diferente;
profesionales de la salud, profesionales de la amildue, instituciones, familia, etc. Torres
(2004) sefiala que la discapacidad como campo sesiahtendida como un entramado de
relaciones sociales que se ajustan a una logiceodeivencia que define los habitus de
guienes integran este espacio a traves de discymsudicas, posiciones y disposiciones que
configuran la interrelacion existente a traves desistema de diferenciacion determinada por
cada posicion de clase, condicién de clase, volutetmrtapital, la estructura del capital y su
evolucion histérica (trayectoria), es decir, unwoén global del capital, como un conjunto de

poderes efectivamente utilizables; capital econdmicultural, social y simbdlico. Esta

12



compleja red, de relaciones sociales, tambiéncestdicionada por la raza, el género, la edad,
la clase social, la ubicacion geografica, etc. Bmur (2013) sefiala que un espacio social
contiene disposiciones sociales en el que se atins diversas estrategias para relacionar
cierto tipo de practicas con posiciones difereesiglerarquizando el capital, surgen asi,
diversos poderes, que legitimados y naturalizadgtsricamente, posicionan un orden social
de dominacion politica (capital politico) hegemaénique se plantea como principio

fundamental de la estructuracion de este espacialso

Para Bourdieu (2013) La construccion decampo social se estructura de acuerdo a
diversos actos antagonicos que se llevan a cabwrma individual o colectiva, espontaneas u
organizadas, para generar una vision de mundo eeolds intereses de quienes ocupan una
posicidn en la estructura social en relacion gploderes diferenciales que poseen. Dentro del
“campo de luchas{Bourdieu, 2013: 171) las posiciones y las digposes de los agentes son
definidas racionalmente para mantener o transforamarcampo social, en el sentido de

“cambiar para mantener o incluso conservar parsfioamar” (Bourdieu, 2013: 171)
Para Torres Davila (2004) la discapacidad@campo social:

Promueve diversos poderes desde los sujetos, kdigas y los
discursos, que pueden buscar mantenecaghpo con su dindmica
propia, transformarlo o simplemente resistirlo. Smbargo, estas
estrategias estan condicionadas por las percepcique los sujetos
tienen sobre la discapacidad como campo y quevezlas define, da

forma y contenido a sus préacticas y discursosZpg21).

Comprender como se estructura el campalsdeila discapacidad desde el orden social
inscrito en el discurso de las ciencias monopoéigag legitimadas como las corrientes
hegemonicas de la psicologia y la psiquiatria, @srdde sentido la construccién de las
estructuras objetivas y subjetivas que han sideraiadas por quienes ocupan un posicion
social de acuerdo a los poderes diferenciales guposeen, donde los mecanismos de
dominacion — dependencia tienden a garantizar epwoduccién. Las personas con
necesidades educativas mdultiples, sobre todo lgeres) asumen un rol pasivo (Torres

Davila, 2004) en la interrelacion existente en epaeio social con otros habitus,

13



constituyéndose asi los mecanismos de exclusidumgido normalizadora, represion e

instrumentalizacion de sus cuerpos.

Ferrante, (2008) plantea que la personadiscapacidad, porta, desde una perspectiva
bourdieusiana, con una desposesion de capital Bouk{éapital global acumulado), lo que se
traduce en una posicion y condicion de clase quoetai las posibilidades de actuar
autonomamente en el espacio fisico y del propiopoue

El estudio de Ferrante (2008), demuestma episte “una desposesion en términos de
capital cultural institucionalizado por parte ds lgersonas con discapacidad” (p.182) esto
debido a que el orden social se inscribe en epcuge la persona con discapacidad, orden que
jerarquizado, permea al habitus que funciona coeag@gfia corporal. Es decir, “la relacion
con el propio cuerpo es una forma de experimeatposicion en el espacio social mediante la
comprobacion de la distancia existente entre efpouesal y el cuerpo legitimo (Bourdieu,
1982)” (Ferrante, 2009: 182), en este sentidookaidacion simbdlica hacia el cuerpo de la
persona con necesidades educativas multiples, eorpertador/a de un cuerpo que
socialmente es descalificado, hacen que se visuabeno persona disminuida, por tanto,
preso/a de la violencia simbdlica institucionalaadcialmente.

Segun Gomez (2013), las personas con disgul son portadoras de definiciones de
caracter negativo de categorizaciones dicotommas,enientes de las corrientes cientificas —
médicas hegemonicas: “personas discapacitadasgpacidad), anormales (sin normalidad),
enfermas (sin salud), dependientes (sin indeper@erasexuadas (sin sexo)” (p. 398). En
palabras de Bourdieu (2013), el uso de categorésralizadas generan una eficiencia
simbdlica que establece diferencias simbdlicas diuwes. Segun Hacking (2007) citado en
Huertas (2011: 447), “las personas tienden a cordse, a permanecer e incluso a crecer, en
el ambito clasificatorio en el que han sido dessrd diagnosticados”.

Foucault (2009), menciona en este sentiddas tecnologias del poder (anatomo —
politica y bio — politica), donde la vigilancia, @sciplina y el adiestramiento en el/la
desviado/a son por excelencia las herramientasegu®n utilizado en instituciones como la
escuela, la fabrica, la carcel y el hospital parantener las estrategias politicas de la

normalizacion, es decir, los procesos de normabmasocial, permiten comprender los

14



procesos de desigualdad social en relacién a apbeidad y el género dentro del campo
social de la discapacidad.

A través del adiestramiento, segun Foud@al09), los cuerpos inscriben en si mismos
normativas que normalizan o naturalizan (deternorzat la ciencia médica) en el caso de las
personas con necesidades educativas multiplesglisogiable vinculacion entre discapacidad
y enfermedad, imponiendo, por tanto, una logicaddeninacion generando un habitus
(Bourdieu, 2013) que hace predecibles las practigses caracterizan a las personas con
discapacidad, es decir, que su comportamiento Iscesponde a la prediccion de ciertas
practicas segun su volumen global del capital,@uicion y posicion de clase heredado del
grupo social al que pertenece en la distribuciéodepoderes que actian en ellos/as. En la
misma ldgica, las mujeres con necesidades edusatingtiples, son portadoras de un hexis
corporal vinculado a las relaciones de dominadB@burdieu (1999) citado en Galak (2010),
plantea que el cuerpo pertenece y esta en unadrelzan el orden social que lo permeabiliza,
de este modo, el sistema de disposiciones de Ipgaaicon necesidades educativas multiples,
debe ajustarse a las normas sociales dispuestas$ patriarcado y el neoliberalismo, es decir,
el habitus de las mujeres con necesidades edusativtiiples se “define por la percepcion de
la situacién que lo determina” (Bourdieu 1990:1&6do en Galak (2010:23)), a través de la
interiorizacion de la exterioridad de las estrugsunbjetivas de forma no consciente, que a su
vez funciona como exteriorizacion de la interioddaediante las practicas producidas por la

estructura estructurada del habitus.

En una radical oposicion, los estudiosiféstas de la discapacidad que surgen en los
afios 90 (Jenny Morris, 1992, 1993, 1996, 1998) astufan desde una perspectiva critica
hacia las estructuras de dominacién y discrimimaaide responden a un orden social
capitalista — patriarcal. La perspectiva feministaysca desnaturalizar la vision de
discapacidad que sitla a la persona con necesidallesitivas multiples desde un modelo
binario (sujeto defectuoso/ sujeto normal) y quevesiademas de fundamento para la
dominacion politica e ideoldgica en un contextashistorico — especifico que actia como

operador hegemanico.
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Segun Balza (2011) las teorias feminissaisdéan a la discapacidad desde un paradigma
tedrico propio de los estudios de género con umsppetiva critica del sistema de opresion
definida por las estructuras de dominacion y disicracion que se establecen desde el orden
social hegemonico. Muchas autoras/es (Thomson, ;20@hara, 2009; Scully, 2005;
Shildrick, 2002, 2005; Diniz, Barbosa y Dos Sant®809; Maldonado, 2012 entre otros)
insisten en el modelo social de la discapacidadtdral modelo médico (Menéndez 1984,
1988, 2005; Ferrante 2008, 2009) , situando asleaghacidad en un contexto de derechos.

Thomson (2005) manifiesta que la discaaties una categoria critica en tres aspectos;
la identidad, la interseccionalidad y la corporatid En este sentido los aportes de Judith
Butler, con la publicacion (1990) @ género en disputaon importantes en la configuracion
de la identidad de las mujeres con necesidadesatdes multiples, manifestando que el
género debe ser intercalado con la raza, la deasgnia o la sexualidad, ejes que constituyen
la identidad de la mujer, “existe un problema jditcon que se topa el feminismo en la

suposicion de que el término mujeres denota urdidia comun” (Butler, 1990:35)

El andlisis de la discapacidad desde Ispestiva de género es de gran relevancia,
principalmente, por que, segun Gomez (2013), lagemas con discapacidad han sido
invisibilizadas ya sea en estudios sobre géneampien en estudios sobre la discapacidad, es
una “multiple opresion” (p. 40). Segun la autora&r“snujer con discapacidad marca una
trayectoria de multiple discriminacion y afiade beas que dificultan el ejercicio de derechos,
la plena participacion social y la construccion déjetivos personales” (p. 40).
Indudablemente esta situacion afecta el desarmdola identidad en las mujeres con
necesidades educativas multiples, porque patrrassgke se asignan roles o habitus que

estereotipan el rol de la muijer.

Tom Shakespeare (1998: 205-209), citadoGémez (2013:401) explicita que “los
estereotipos sexuales refuerzan los prejuiciosestdbrdiscapacidad ya que en el caso de
mujeres con discapacidad, la dependencia, la \abiietad y la debilidad son las asociaciones
en la cultura patriarcal”. En este sentido Thom¢®005) recalca que las mujeres con
discapacidad son estereotipadas como indeseab&egjades e imposibilitadas para realizarse
como madres. Asi lo sefiala la Declaracion sobmeanocimiento de los derechos de las
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nifas y las mujeres con discapacidad (2008) enpaymonde, se manifiesta que a pesar de
los avances importantes obtenidos en los ultimoss,afes nifias y las mujeres con
discapacidad siguen enfrentandose a los efectosaldiscriminacion clara y rotunda. (Lépez,
2007).

El presente estudio pretende abordar daesdeperspectiva de género el concepto de
necesidades educativas multiples en relacion sitlaaciones de exclusion social, y el control
hegemonico médico — neoliberal — patriarcal. Sesidemna que tanto el cuerpo femenino,
como el cuerpo con discapacidad se oponen binamigma cuerpo “masculino, blanco,
propietario, heterosexual y sin discapacidad”. (é5m2013:402). La naturalizacion del
cuerpo de las mujeres con discapacidad, le permita teoria feminista, descubrir los
mecanismos ideoldgicos detras de la opresion lsadauerpos, a raiz de esto, la feminista
Simone de Beauvoir (2012) establecié una difereantae las caracteristicas biologicas del
cuerpo femenino y el rol que se le atribuye, esrdqoe las condiciones sociales que se le
atribuyen al sexo biologico de la mujer como predeinantes culturales (inferioridad,
debilidad, etc.) son construcciones sociales. Exigteas de resistencia referente al cuerpo de
la mujer como un estandar estereotipado de beallelzaatriarca, resistencia que le permitiria a
la mujer y a la mujer con necesidades educativaltiphe§, visibilizar su cuerpo sin

tecnologias de opresion:

El cuerpo clasico es trascendente, monumental,ad@rr estatico,
autocontenido, simétrico, pulcro: se identifica dan“alta” cultura o
cultura oficial del Renacimiento y, mas tarde, dams aspiraciones
racionalistas, individualistas y normalizadoras lde burguesia. El
cuerpo grotesco, abierto, protuberante, irregajae, excreta, multiple y
cambiante; se identifica con la cultura no oficthgja”, o carnavalesca

y con la transformacion social. (Russo, 1994 citad®ifiuela 2009:42)

Lo mismo sucede con la categorizacion ngue se hace sobre la conceptualizacion de
la discapacidad/enfermedad. En este sentido B@@imcil (s/f) citado en Vifiuela (2009:39)
manifiesta que las “personas con discapacidad spellas con disfunciones que son
discapacitadas por la sociedad”, lograndose ditwcdtl cambio de paradigma entre el modelo

médico — rehabilitador y el modelo social.
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Hasta aqui, hemos argumentado como la nugernecesidades educativas multiples
experimenta multiple discriminacion — opresion, simbargo, algunas criticas feministas
como Jenny Morris (1993) consideran que esta ddisiminacion, sitla a las mujeres con
discapacidad como victimas, sobreviniendo en elfagfecto desempoderante, enfatizando
asi, la discriminacion de género. En este sentidomBon (2005) propone una definicion
alternativa, “las lineas de pensamiento feminista mayor aplicacion para los estudios de la
discapacidad son aquellas que van mas all4 deuwerkenfoque exclusivo sobre el género y
realizan una amplia critica sociopolitica de latadienes de poder sistematicas y no

equitativas basadas en categorias sociales assmtaghcuerpo”. (pp.3 — 4)

En esta l6gica, han emergido manifiestosedation a la historia socio — politica de las
mujeres con discapacidad. El primero aparece e &89%I| foro Europeo de la Discapacidad,
desde el cual se produce un avance importante &riende género y discapacidad, es asi
como surge el segundo manifiestue aparece en el afio 2011, ambos documentost@ermi
analizar la produccion del poder que se inscribéaeminorias, sobre todo en relacion a la
interseccionalidad que articula multiples oprestligadas a la raza, la clase y el sexo. Segun
Gomez (2013), poco a poco las teorias de la eadcidl género y la clase social se fueron
extendiendo hasta llegar a otras categorias comtisdapacidad. Esto responde a lo que Lydia
la Riviere, activista feminista con discapacidaénma en relacion al feminismo y la
discapacidad, ya que, “las dos primeras olas dainismo ignoraron a las mujeres con
discapacidad, dejandolas a ellas fuera de los eelf@mninistas. Las mujeres con discapacidad
guedaban relegadas al ambito de las organizacidagsersonas con discapacidad y eran
consideradas objeto de cuidado” (Gémez, 2013:Sid)lugar a dudas esta percepcion hacia la
mujer con discapacidad, como cuerpo cosificada,tetalmente contraproducente con el

planteamiento emancipatorio de la mujer independigmautonoma.

Como ya se ha mencionado, la discapacskglin Gémez (2014), ha sido visualizada
desde la perspectiva de la desviacion social,esstasignar en ella una identidad y condicion
social devaluadas. En este sentido, Mike Oliver98)9citado en (Gomez 2013:394),

manifiesta que el ideario neoliberal correspondéasa responsabilidades individuales, la

3 Manifiesto de los Derechos de las Mujeres y Nifas Discapacidad en la Union Europea. Una herramipara los
activistas y responsables politicos. Adoptado edaBest los dias 28 y 29 de Mayo de 2011 por la AssmrGeneral del
Foro Europeo de la Discapacidad, a propuesta @@suté de Mujeres.
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competitividad y el trabajo y “quienes son incagade cumplir con estos ideales, imperantes
en nuestra sociedad, son calificados como desviaoiosu incapacidad para asumir los roles

socialmente adjudicados.”

Segun Bourdieu (2013) en las sociedadestatiafas, el capital esta objetivado,
codificado e inscrito en las instituciones de tafnfa que aseguran su reproduccion y
perpetuacion en el orden social. Las estructurgiods como el mercado del trabajo en las
gue se ejerce violencia simbdlica, las personagsmapacidad han asumido un habitus en el
gue descansa el sometimiento y la invisibilizac&limespecto, Bauman (2007), sefala que los
“busca empleos debian ser saludables y estar hieendados, tener buena presencia, ser

disciplinados y poseer las habilidades necesaaasrpalizar las tareas del empleo” (p.20).

En coherencia, Bourdieu (1998) sefala:

El mundo esta ahi, con los efectos inmediatamesiles de la puesta
en practica de la utopia neoliberal: no solo leendscada vez mayor de
las sociedades mas avanzadas econdmicamente, eimiergo
extraordinario de las diferencias entre las rentas,desaparicion
progresiva de los universos autonomos de produccidiural, cine,
edicion, etc., por la imposicion intrusista de l@dores comerciales,
sino también y sobre todo la destruccidon de todes ihstancias
colectivas capaces de contrapesar los efectos deatpina infernal
(...), de esa especie de darwinismo moral (...) quéaima como

normas de todas las préacticas la lucha de toddsactmuos (p.4).

Bauman, en I&lobalizacion consecuencias humar(2813) plantea que la globalizacion
permite movilidad solo a la élite mundial, el reststa totalmente inmovilizado en centros
comerciales como degradacion y manipulacion des$gmcios publicos que son habilitados
s6lo para consumir a través del actual superpa@pti‘el almacenamiento de enormes
cantidades de datos, que aumentan con cada usctalgeta de crédito” (Bauman 2013: 68),
donde el vigilado/a u oprimido/a “se convierte @n factor importante gomplacientede la

vigilancia” (Bauman, 2013: 68). Esta implicanciang fuertes repercusiones en la toma
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decisiones colectivas grupales de caracter moditizpara develar las injusticias sociales que
experimentan las personas con necesidades educatiytiples, invisibilizadas en el mundo
globalizado. Es mas, dentro de la soberania tatialiy tirdnica del mercado en la modernidad
liquida (Bauman 2007) el grupo social cohesionadeasticipativo es reemplazado por la
multitud; un conglomerado de gente que funcion@aeés de una “solidaridad mecéanica”
(p.107) que actia en base a patrones culturalesdief que no permiten el “desvio herético”,
pues cada unidad que se aisla, se separa, destet@bligado/a a “arreglarsela solo y por su
cuenta” (p. 108) para no perecer en el intentoadelbqueda de la libertad que se engendra
desde el yo real (Fromm, 1981). La fragilidad demlaltitud, también se refleja en la
consolidacién de los vinculos humanos en la modeongedad liquida, pues “ningan vinculo
duradero nace de la actividad de consumir” (Baur@@f7:109). La multitud se moviliza en
relacién a la conformidatipo rebafioplanteada por Fromm (1959) “la conformidad con el
rebafno se convierte en la forma predominante (.d9s@bedecen las mismas ordenes” (p. 23,
25).

Para mantener una inmovilizacion histérieate anestesiada (Freire, 2011) o acciones
anti — heréticas por parte de las educadoras,dosaelores y los educandos con necesidades
educativas multiples, es que se han utilizado elMwseprovenientes del capitalismo; modelar
a los/las individuos sometiéndolos/as a disciplidasfabrica a través de una estructura
pandpticd (Bauman, 2013; Foucault, 2012), obligandolos/asermunciar a su vocacion
ontolégica de intervenir en las decisiones y exgmeias que se les imponen (Freire, 2015)
cuya obediencia sometida “implica la abdicacionndeautonomia y la aceptacion de la
voluntad o juicio ajenos en lugar del mio” (Fron20,11:15), se cumple de este modo, el rol
de objeto cartesiano; décil, obediente, maleabéaajable, que desde el cogito seria “compro,

luego existo” (Bauman, 2007:32) como impresionrmelvo homaeconomicus.

Desde una perspectiva Frommniana el cangotalsconstituido como un universo
simbolico deslegitima a aquellos/as que profesavivencian una postura adversa a las
determinantes culturales, es decir, es casi unsibfgético desviarse como desviados/as 0

configurarse comogdrupos heréticds(Berger y Luckmann, 1989:136).

4 Debemos actuar en todo momento como si estuvigr&@io vigilancia. (Bauman, 2013: 47- 48)
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Al respecto, Zygmunt Bauman (2007)visha de consumaexpone una idea en relacion
al concepto de “infraclasetientro de lanodernidad liquidaidentificando al interior de esta
categoria a un grupo de seres humanos que compasgs sociales en comun, la principal,
una eleccidon erronea respecto del futuro de sussveh la sociedad de la libre eleccion,
eleccion que los/las sitta consonsumidores fallidogporque“son el material con el que
estan hechas las pesadillas... o como prefiere kioreoficial, son las malezas feas pero
invasivas que no agregan nada a la armoniosa aalezjardin y que marchitan las plantas
quitandoles gran parte de su alimento” (Baumany 2@8), se les acusa de ser los causantes
de quitarle a los residentes legitimos del consmmitas posibilidades de resguardo que el
Estado les debe a ellos, la “infraclase” constitupegasto innecesario, ya que, su erronea
decision (eleccion vital) es su responsabilidady stlos los que éligen una vida de
enfermedad” (Bauman, 2007:180), condiciébn que md@oa su sometimiento en las ya

conocidas instituciones de rehabilitacion.

El concepto de “infraclase” fue acufiadol®63 por Gunnar Myrdal en relacién a los
peligros de las desindustrializacion (Bauman, 2Q0@s posibles victimas de la exclusion de
la empleabilidad. Pero es en 1977 cuando la idemfdeclase cobra mayor fuerza en la
“revista Time” (Bauman, 2007:180) asignandoles un valor social “tiecorregibles”.
“Ajenos”. “Hostiles.” (p.180).

Bauman, sefiala que la gran victima del ddediateral multiple” de la era consumista
liquida es la “infraclase”, categoria que se enttadnera de los limites de las clases sociales
y Su jerarquizacion, personas que dentro de unadsmt dividida en clases no pertenece a
ninguna, “sino que se alimenta de los fluidos ggale todas las otras clases, erosionando asi
el orden social clasista, tal como en el imaginaaai” (Bauman, 2007:166). El autor sefiala

gue esta definicibn ha sido cuidadosamente escogiarelacion a las asociaciones

5Hebert J. Gans (1995) ¢he war Against the por: The Underclass and Antgstw Policy propone que esta definicion
abarca a los pobres que abandonan la escuelaab@jan, y en el caso de las mujeres jovenes, guasienen bebés sin el
beneficio del matrimonio y dependen del bienediaraé La infraclase definida por su comportamidantduye también a los
sin techo, los mendigos y pordioseros, los pobdistas al alcohol y las drogas y a los delincuerttejeros. Como el

término es flexible los pobres que viven en lavitnidas sociales”, los inmigrantes ilegales y lasdilas adolescentes
suelen incluirse en esta categoria. De hecho,eldbflidad de esa definicion conductista se prestque el término se
convierta en un rétulo que puede emplearse pamgnegizar a los pobres, sea cual fuere su compatam (citado en

Bauman, 2007: 167)
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arquetipicas del inframundo, apuntalando punitiveme quienes se desvian del orden social

hegemonico; comodo y hedonista.

Los/as integrantes de la “infraclase” mmén valor asignado en el mercado, por lo tanto,
son considerados “indtiles” (p. 167) una “molesijp’168) de la que se debe prescindir, por
ello la rehabilitacion en relacidon a la normalizacy la adaptacion a la l6gica mercantil en la
intrusion de la utilizacién del crédito superpamdpt La trasgresion de la norma de la
competitividad del consumidor los condena a la faraidad”, por tanto, a la exclusion y

marginacion de la sociedad o como diria Fouca0li4?a una inclusion normalizadora.

Llama poderosamente la atencion que ded®&ola definicion conductista de la
“infraclase” las personas con necesidades edusativatiples no sean mencionadas, aquello
evidencia su invisibilizacion presente en todas daferas de la sociedad, es decir, la

discapacidad no es considerada ni siquiera confiatiiase”.
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1.2 Problema de Investigacion

La problematizacion de esta investigacidrerge debido a la representacion social que
existe sobre los hombres y las mujeres con neaEsdaducativas multiples, sustentada en el
discurso médico que los/las ha categorizado comortaales” (Foucault, 2014), cuyo relato
legitima las practicas de dominacion desde el iferehciado que les confiere poder en el
campo social. Foucault (2014) plantea que los dissuhegemonicos provenientes del modelo
cientifico — médico “funcionan como discursos éedad, de verdad por statuscientifico,

o como discursos formulados, y formulados exclusaste por personas calificadas dentro de
una institucién cientifica. Discursos que puedertamiap. 19) discursos que buscan la
normalizacion de las deficiencias, de los défipdra la armonizacién del saber médico —
pedagogico como principio de homogeneidad socith Bperacion, permite, segun Foucault
(2014) ir de la instancia meédica de la curacionehkinstitucionalizacion de lo represivo y
normalizador, el “poder de la normalizacion” (p) 46mo constitucion del control frente a lo

anormal.

Foucault postula que el modelo de conteolas$ individuos “anormales”, desde el siglo
XVIII es, a diferencia del modelo de “exclusion deproso” (p. 52), el modelo de la
“inclusion del apestado” (p. 52)que funciona como una normalizacion inclusiva,oper
vigilada, bajo una pretension de poder como prindig correccion con “una técnica positiva
de intervencion y transformacion, a una especiprdgecto normativo” (Foucault, 2014: 57).
Esto es, segun el autor, una conceptualizaciontiyiesa, técnica y politica de la
normalizacion, es decir, en la norma se legitineataiejercicio de poder que funciona como

operador politico en la era de la modernidad.
Al respecto Foucault (1990), sefala:

Desde tiempos inmemoriales la sociedad se ha edm@amde mantener
alejado de ella a todos los individuos que sersalide los limites de la
“normalidad”. Los métodos podrian ser inhumanospeoadian o no a
una posicion cientifica, pero también a miedos yietades que

generaban estos seres “diferentes”. En nuestmopdie los métodos, tal

6 Ambos modelos; “la exclusién del leproso” y lacimsion del apestado” son modelos occidentales.
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vez, son diferentes — mas sutiles, quizas —, pesontiedos siguen
existiendo. (p. 23 - 24).

Segun Gémez (2013), la discapacidad defilos sujetos cuyos cuerpos se apartan de los
canones de la normalidad, donde los agentes horeizgelores de las pautas de control de la
desviacion social como la medicina, la psicologla gedagogia intervienen para normalizar.
La discapacidad como desviacion social, inscritelesampo social de la normalidad, implica
una devaluacion del sujeto, incapaces de cumplin éos ideales neoliberales de
éxito/consumo, y patriarcales; roles socialmenjedichdos a la normalidad social, es por ello
gue se etiqueta al sujeto como dis — capacitagiadae por lo tanto debe estar dispuesto/a y

sometido/a a diversas tecnologias e instrumentasmteol.
Se entiende, por tanto, a la discapacidad como:

Una produccion social, inscripta en los modos dedgpeccion y
reproduccion de una sociedad. Ello supone la rapton la idea de
déficit, su pretendida causalidad biologica y cguasinte caracter
natural, a la vez que posibilita entender que guoifitado es fruto de
una disputa o de un consenso, que se trata dentergencion, de una
ficcion y no de algo dado. Es, también una categddntro de un
sistema de clasificacion y produccién de sujetéséto et cols.,
2009:92-93).

Existen diversas teorias occidentales eaflias de la discapacidad, entre ellas, el
Modelo de Prescindencigue encuentra respaldo en el paradigma eugengsiaseleccionar
ciertos rasgos deseables socialmente, es dear,neslelo conceptualiza a la discapacidad
como una categoria inferior en la humanidad. Laesipn brutal de este paradigma surge con
las politicas de racismo nazi. Al respecto Menén(®5) sefiala que desde el modelo
médico “las politicas eugenésicas constituyen faesidn mas conocida y denunciada de esta
orientacion que aparece identificada con la biooiedidesarrollada bajo el nazismo” (p. 12).
Frente a esta definicion no es menor la improntaladeética hayekiana en el texto
constitucional de nuestro pais, en este sentidealsres Biagini y Fernandez (2014) en
neuroliberalismo y la ética del mas fuertvidencian que la antropologia y teoria social de

Hayek — que contribuyeron ampliamente en la ek®0n constitucional chilena durante la
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dictadura civico — militar —, determinaron desddoeces “un orden social, politico y
econdmico de caracter neooligarquico, cuya cailatter principal es que la sociedad se
encuentra gobernada por una élite que concentrprilcpales formas de poder social (...)
gue carece de un proyecto nacional inclusivo” @#2-243), pues las mayorias, para Hayek,
“son incapaces politicamente por que estan formpaiaseres inferiores (...) inferioridad que

es atavica” (p. 237).

Otro modelo que conceptualiza a la discdpaces el modeldédico — Rehabilitador
gue lejos del modelo de prescindencia, es dec#tjfizaciones miticas — religiosas, se
establece en términos de salud — enfermedad comnahdad — normalidad. Para este
modelo, las personas con discapacidad pueden regraterecho ciudadano, sélo, si han sido
rehabilitadas y normalizadas. Es un paradigma guenfoca en el déficit de la persona. El
modelo biomédico sigue institucionalizado y fune@ionomo norma interpretativa de la
opresion social desde el biopoder. Norma interpvetajue a lo largo de la historia de la
psiquiatria ha identificado al/la individuo conalipacidad como portador/a de una diferencia
negativa. Asi lo expresa Foucault (2014) en elwlst que dedicé a lo&normalesen el
Colléege de France, analizando el dominio de la @li@que empieza en el siglo XVIII.
Segun el autor existen figuras que histéricamerdgegntan el problema de la anomalia y que
funcionan como antepasado de dicha conceptualizadid primera figura que aparece es el
monstruo humanaomprendida como una violacion a la leyes de lkurakza y de la
sociedad (orden religioso y orden civil) el “anofimes un monstruo humangue debe ser
corregido/a. La segunda figura esralividuo a corregir,el marco de referencia para corregir
a este individuo/a es la propia familia en rela@dlas instituciones que la colindan (escuela,
hospital, iglesia, etc.) y la apoyan en este pmassrectivo. “Alrededor de este individuo a
corregir, vemos dibujarse una especie de juege énincorregibilidad y la corregibilidad. Se
esboza un eje de corregible incorregibilidad, domds adelante, en el siglo XIX, vamos a
encontrar precisamente al individuo anormal. E®e v a servir de soporte a todas las
instituciones especificas para anormales (...) uoriegible que van a poner en un aparato de
correccion” (Foucault, 2014: 64). Ebfiormal de éste siglo tiene su arqueologia de la
anomalia en, por lo menos, estos dos antepasados.
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Por otro lado, eModelo Socialsurge como oposicion a los dos modelos expuestos
anteriormente, pues, sostiene que las causas ieaarla discapacidad no son clinicas, ni
religiosas, sino sociales. Arnau Ripollés y Tobd4artin (2008) sostienen que el aspecto
social “pretende remarcar que las causas que andadiscapacidad no son individuales, de
la persona afectada, sino sociales, por la mamecue se encuentra disefiada y construida la
sociedad” (p. 68). Este modelo surge y respondeisfluencia politica social de los afios 60
con al auge de las luchas sociales y los deredhibssc A través de este modelo se pone en
evidencia que el neoliberalismo excluyo a las pesaon discapacidad. Raymond Williams
(1958) denomind a este proceso cultural discapdeitéEl modelo social, recoge ademas,
rasgos de la teoria feminista, lo que permite eniide la formas de dominio hegemonico
sobre las personas con discapacidad. Este modsluilte a la discapacidad como una
construccién social de la realidad que segun Gd@x3) “lo fundamental, comdn a todas
las versiones del modelo social, es asumir quéstapacidad es una construccion social, que
remite a procesos y a estructuras que se imponkrs andividuos, y que la categoria

interpretativa fundamental es laaeresion socidl(p. 38).

Un estudio realizado por la Universidad died de Valparaiso (Manghi, Julio,
Conejeros, Donoso, Murillo, Diaz, 2012) plantea ueducacion especial en Chile durante
los afos setenta estaba influenciada por una neateadencia clinica. Este enfoque médico —
clinico ha sufrido transformaciones conceptualesgjue ha incidido en la reformulacion de
normativas y leyes que inicialmente hacian reféseada integracion educativa evidenciado
en los acuerdos y convenios internacionales denmmgas como la Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la CienciaGuliura (UNESCO) y la Agencia Europea
para el desarrollo de la Educacion Especial quecdatinuidad al informe Warnock (1978) y
la Declaracion de Salamanca (UNESCO, 1994) y eteChiley N° 19.284 de Integracion
Social de Personas con Discapacidad (1994) y elette®d1 de 1998 que permitid la
integracion de estudiantes con diferentes NEE @i@ades educativas especiales) a la escuela
regular (Manghi, D. et., al 2012: 49) y que hoy pary apuntan a un modelo educativo
sustentando en la inclusién social de nifios/nifia®nes y adultos que requieren de apoyos
socio — afectivo — pedagdgicos, expresion de amuwedl la publicacion del Informe de la
Comision Nacional de Expertos en Educacion Espg@@D4) y la Nueva Politica de
Educacion Especial: Nuestro Compromiso con la Bidad (2005), también aprobandose en
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el afio 2010 la ley 20.422, ley que establece Norsohse la Igualdad de Oportunidades e

Inclusion Social de Personas con Discapacidad (kiabg et., al 2012: 50).

Sin embargo, el acceso a la educacion depé@sonas con necesidades educativas
multiples sigue siendo rehabilitadora — normalizadmn una permanente exclusion educativa
en relaciéon a los/las estudiantemfmales. Esto responde a una serie de dispositivos que se
instalan desde la construccion social de la redlgize impiden reconocer, en nuestro pais,
gue la educacion (ONU, 1948) debe ser universalkuga y obligatoria como un derecho
humano fundamental. La proclamacion de la Declaratiniversal de los derechos humanos:
toda persona tiene derecho a la educacion (194&jidwmuna de las mayores conquistas
democraticas, sin embargo, “su fuerza declaraheg, es tenue en su aplicacion” (Gentili,
2012: 66), ya que, su retdrica contrasta profun@iauyalmente con la realidad social, donde
los avances tecnocraticos de la modernizacionarresn la solidaridad, esto es, otra forma
de exclusion encarnada en la expresion que G€p@li2) denominaxclusion incluyente
resultante de la marginacion y el aislamiento qoiestituyen todo proceso de segregacion
social dentro y fuera de las instituciones edueati{p.78). Negarle la posibilidad a un solo
nifio/a, joven o adulto con necesidades educativatiphes el derecho a ser educado en
igualdad de condiciones supone poner en cuesti¢alidez de todas las antes normativas
expuestas, pues, no se concibe que como derechenbumeducacion sea asequible para un
grupo minoritario de la poblacion. No hay inclusigocial si estd es parcial 0 se da en un
segmento de la poblacién, el derecho a la educaesiGgualdad de condiciones “pertenece a
todos o no pertenece a nadie” (Gentili, 2012: B&)inclusion educativa es “un proceso que se
construye en oposicion a las fuerzas y tendenciashtstéricamente se han producido y aun
producen la negacion del derecho a la educaciolosienas pobres y excluidos” (Gentili,
2012: 81).

La globalizacién, segun Bauman (2013),eiema logica totalitaria que se expande a
todos los aspectos vitales de los seres humaraséstde sus leyes de libre comercio y, por
supuesto, sin trabas al capital librandose delrobpblitico que los Estados deben ejercer
para procurar el derecho de bienestar a todos gsteds ciudadanos/as, sin embargo, al

“Estado no se le permite entrometerse en la vida@uica: ante cualquier intento de hacerlo,
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los mercados mundiales responden con medidas yasithmediatas y feroces” (Bauman,
2013: 90). En esta agonia, los Estados suplicaageleo de su soberania para no enfrentar las
duras represiones y castigos que le significarse gistablecieran normas que les permitiesen a
las personas con discapacidad reconstruir sus lterdmumanos. El nuevo orden mundial
necesita de Estados débiles y Chile es un estadionmi- débil — ortodoxamente neoliberal.
“Los Estados carecen de los recursos o el margemad@bra para soportar la presion, por la
mera razén de que “unos minutos bastan para qdersgmben empresas e incluso Estados”.”
(Bauman, 2013:89).

Al respecto, Linda Zerilli, eal feminismo y el abismo de la liberté2008), devela la
importancia al que alude Hanna Arendt con respecta conformidad social y Michel
Foucault en relacion a la sociedad disciplinariadenoa que caracterizan al aparato
burocratico del Estado asistencialista. El pensatmiarendtiano para Zerilli, tiene que ver
con la precaucion que deben tener los/las ciudadematra la actitud utilitaria que conforma
la politica “lo que casi inevitablemente condudesaciudadanos a permitir que las acciones y

las opiniones de los expertos sustituyan las spr@sas” (p.25).

Bourdieu (1988) también habla de sorteas tbstaculos que propone la doxa
“democrética’, pues, mientras mas desposeidos é&sdfas individuos en el campo social,
menos predisposiciones y herramientas tienen petaastar los efectos de las practicas y los
discursos que el Estado propone, “cuanto mas defslassson las personas, culturalmente
sobre todo, mas obligadas e inclinadas estan dacoerh los mandatarios para tener una

palabra politica” (p.161).

Segun Chomsky (2014), en una economia ategét depredadora como la actual, se

requiere de un Estado y de su intervencion como:

Requisito indispensable para preservar la vida hama impedir la
destruccion de su entorno natural (si hemos depg@nistas). Como ha

sefialado Karl Polanyi, entre otros, el mercadoreagalado “no podria
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existir durante un tiempo prolongado sin anigudasustancia humana y
natural de la sociedad; habria destruido al hongb&nsformado su

ecosistema en un desierto”. (p. 240)

Ha sido necesario resguardar, con un mim@groteccion estatal la irracionalidad
destructiva que tiene hoy el totalitarismo de tzbglizacion a través de su libre mercado, que
segun Chomsky (2014) perpetuarian una servidumi@esggin Simon Linguet (1767) citado
en Chosmky (2014) seria considerado “peor quedpi@resclavitud” (p. 241). “Al trabajador
nada le cuesta al rico holgazan que lo contrata $e.]dice que estos hombres no tienen
duefio, pero tienen uno, el mas terrible e imperaesadoodos: la necesidad. Es ella la que les

impone la méas cruel dependencia.” (p. 241).

En términos freirianos, se requiere de d#exion epistemoldgica — ontolégica —
pedagdgica, que permita develar las injusticiagkexcfrente a los discursos hegemaonicos que
perpetian una verdad como absoluta e incuestignablelo plantea Navarro (2004) “la
reflexividad se nos revela hoy como una criticaazugl un gesto de desconfianza frente los

sistemas expertos y sus discursos legitimadores82p.

Frente al panorama actual, es urgente, idenas desde las ciencias sociales,
posicionamientos tedricos que permitan concebasankecesidades educativas multiples y el
género como campos de estudio criticos y, tamloigmo propuestas de un eventual cambio
social. Se requiere, por tanto, de una ideologtacar sin imparcialidades, ni neutralidades e
ingenuidades (pensamiento ingenuo, magico, intreasy transitivo ingenuo propuesto por
Freire), que se contraponga a la ideologia hegaerapsosteniendo frente a ello, que nuestro
accionar pedagogico no es neutro, como ningun @uerhcientifico lo es, siempre esta
planteado el para qué y el para quién de la pradinagentifica (Ander — Egg, 1982), no es
posible concebir una accion pedagodgica “sin un gutwy una idea, un modelo hacia donde
apuntar (...) la teoria, la investigacion y la praegsan rodeadas, impregnadas y apoyadas en
una ideologia” (Gémez, 2013:28).
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1.3 Justificacion o relevancia del problema

¢Por qué comprender las Necesidades Edasatlultiples desde las teorias feministas,

bourdieusianas y foucaultianas?

La realidad “objetiva” que proviene de tetatos y discursos en la historia de occidente
en relacién a la discapacidad se sustentan, pladan en los reificaddsiniversos simbdélicos
gue impone la religion, que vincula a la discapadidon el pecado, lo que ha generado un
discurso, que transmutado generacionalmente, daual la discapacidad, como tragedia

personal.

Por otro lado, esta el discurso hegemonicgositivista, que conceptualiza a la
discapacidad desde la enfermedad y la patologj®, sustento ideoldgico ha sedimentado el
constructo cotidiano — social de desviacion sociatidicion social devaluada que requiere de

rehabilitacion — normalizacion para poder ejerosrderechos civiles.

Y, por otra parte, contextualizar a la dpscidad en el hoy desde una perspectiva
ideolégica — politica — econdmica y hegemonica,este sentido, la doctrina neoliberal
termina por suprimir e invisibilizar a aquel/ adaetjue no puede ser parte de la logica
mercantil, lo que se traduce en una discriminasidcial constante para aquellos/a que no

estan calificados como agentes activos para laupoidéh del mercado.

Dichos sustentos dogmaticos — ideologioalggiosos, médicos y politico — doctrinarios,
fuertemente sedimentados en la construccion sa@ala discapacidad, han generado el
abordaje pedagogico de las necesidades educatipasiges y multiples acorde al discurso
hegemonico sustentando en los lineamientos de d@naidad instrumental. Superar el
modelo demonoldgico como interpretacion sobrenhfpeamitiria el abordaje pedagdgico
desde teorias socio — politicas (interaccionismabélico, creacionismo social, entre otros)
gue han aportado un avance importante en la comprde la discapacidad y su teorizacion.
La teoria social, sitla los origenes de la disddpdcen la sociedad misma en relacion a las

interacciones sociales, dominadas con frecuencralgpagnorancia y el prejuicio y que

7 Considerar los productos culturales como “cosaslinales y no como creacion del hombre. Bergerl.Bckmann, T.
(1989). Construccion Social de la Realidad. AmanorBueno Aires.
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deliberadas en un sistema social basado en la mdarde mercado (Oliver, 1990; Abberley,
1998) privilegian la individualidad y la competitiad como axiologia de convivencia.

Segun Gomez (2013), el analisis de la gmcdad a través de una perspectiva de

género:

Es un campo novedoso y de interés reciente y crieciEsto se debe en
parte a que las mujeres con discapacidad han dstadibilizadas tanto
en los estudios de género como en las investigasisaciales sobre la
discapacidad; esto nos remite a la idea de la &didcriminacion”
(aunque seria preferible utilizar “multiple opresip La realidad de las
mujeres con discapacidad se ha definido por ddsdseftindamentales:
por un lado la invisibilidad. Las mujeres con dmmadad han
permanecido, y permanecen en gran medida “invsibRor otro lado
la multiple opresion, conceptualizada por las aateg de “ser mujer” y

“ser discapacitada”.” (pp. 41 — 42).

La autora, sefiala que ser mujer con distdpa tiene una amplia gama de barreras
sociales, sobre todo en el escenario social — lagugaesta cargado de una fuerte reificacion
capitalista/patriarcal, por ello que afecta de maliferente a hombres y mujeres. La
representacion social patriarcalmente y capitalistde homogeneizada sobre las mujeres
tiene sus anclajes historicos en autores como Qeists (citado en De Beauvoir, 2012: 18)
quien decia que la “mujer es mujer en virtud detzialta de cualidades y una imperfeccion
natural” o Santo Tomas quien (citado en De Beayii2: 18) decreta que la mujer es un
“hombre fallido” o San Agustin, quien manifiestétgdo en De Beauvoir, 2012: 24) que “la
mujer es una bestia que no es ni firme ni estallieione De Beauvoir (2012) declara que la
humanidad es macho, porque el hombre consideranajixr no es si misma, sino en relacion
a él, por lo tanto, no es un ser auténomo. El ssijeto, ella es lo Otro. Para esta autora, como
en el caso de la designacion de la discapacida®d cora tragedia personal, ser mujer desde
las religiones inventadas por los hombres reflgsa voluntad de dominacion de un sexo
sobre el otro “han sacado armas de las leyendBsalede Pandora, han puesto a la filosofia y

a la teologia a su servicio, como se ha visto goiflases de Aristoteles y de Santos Tomas”
(p. 24).
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La mujer y las personas con discapacidad dsxs oprimidos/as, en este sentido, las
mujeres con discapacidad no responden ni a logeefifms como normas estéticas del
patriarcado, ni a las exigencias de un mercadadhlediciente y productivo. Al respecto Tom
Shakespeare (1998) manifiesta que los esterectgpasales refuerzan los prejuicios sobre la
discapacidad, patriarcalmente, las mujeres compétdad como representacion simbdlica se
presentan de una forma pasiva y fuertemente negafl/ patriarcado y el capitalismo
funcionan como amos con fuerza tiranica frentesanajeres, pero sobre todo frente a las
mujeres con necesidades educativas multiples.odmuerpo femenino, como el cuerpo con
discapacidad estan en funcién de una alteridadstibayen lo Otro, en oposicion al cuerpo

masculino, blanco, propietario, heterosexual ydgcapacidad.

Sorprendente es también, que las mujere® siendo una minoria — no tengan un
referente histérico de solidaridad de género. Apeeto Simone De Beauvoir (2012) destaca
gue a diferencia de los obreros, o la raza negsjmujeres no conforman una comunidad
solidaria, es mas, ella plantea que viven dispastase los hombres, las mujeres viven “atadas
por el medio ambiente, el trabajo, los interesem@micos, la condicion social, a ciertos
hombres — padre o marido — méas estrechamente das demas mujeres; las mujeres
burguesas, son solidarias de los burgueses y t@sdaujeres proletarias; blancas lo son de
hombres blancos y no de las mujeres negras” (p.22) o las mujeres sin discapacidad lo son
de los hombres sin discapacidad y no de las mugnesliscapacidad, pues, “el vinculo que
las une a sus opresores no es comparable a nit@uh(pp. 22) esto implica que las mujeres
siempre han sido esclavas/subordinadas del pattieydos dos sexos jamas, en la historia de

la humanidad, han compartido el mundo en igual@acotdiciones.

¢,COmo se exige ese derecho de la igualddd diferencia? Erich Fromm (1981) lo
manifiesta en relaciéon a la pérdida del miedo #blartad, él autor evidencia que nuestro
miedo responde a la conciencia autoritaria denahaireuperyd, que no es otra cosa que
obedecer a los poderes externos. “Conscientemegieqoe estoy siguiendonai conciencia;
en realidad, sin embargo, he absorbido los priasigelpoder, justamente debido a la ilusién
de que la conciencia humanistica y el superyd dénticos” (Fromm, 2011: 16). De éste
modo, la autoridad internalizada es parte de la gl millones de personas, que, obedientes a

dicha autoridad interna — externa, debilitan laiomaizacion en forma critica de las
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construcciones sociales hegemonicas. Es como D&iBeauvoir (2012), las mujeres evitan

“la angustia y la tensién de una existencia auténtente asumida” (p.23).

En la busqueda de una alternativa queasdqs desde una epistemologia critica frente a
las problematicas pedagdgicas en relacion a lapisidad y el género que han generado
relaciones de dominacidn y opresion social, essyugen los estudios de las feministas con
discapacidad, entre ellas, Jenny Morris (1992, 199®6 y 1998). Lo interesante de las
investigaciones feministas de la discapacidad, ues germiten estudiar a la discapacidad
desde un paradigma con una perspectiva criticacip sopolitica del sistema de género, de
dominacion, de opresion, y de discriminacion que establece desde el orden social

hegemanico.

Es de relevancia desnaturalizar y decoinstau conceptualizacion binaria normal /
anormal de la discapacidad que sita a las mugnesecesidades educativas multiples en
una “multiple opresion social”, con el objetivo dievelar las injusticas sociales subyacentes al
patrén cultural patriarcal/neoliberal superanddagieologia de la normalidad que impulsa el
destino de las personas con discapacidad a laagé&avisocial, como degradacién simbdlico —

cultural.

En este sentido, Thomson (2005) recogestsdios feministas para eludir las categorias
binarias de normal/patolégico provenientes del Hwdedico — clinico en razén del uso del
lenguaje como herramienta para controlar desdepbbder (Foucault, 2009) las desviaciones

111

de una norma estandar, con términos como “anornual™deforme”, es en otras palabras,

despatologizar la discapacidad.

Por otro lado, desde la sociologia surgearsias problematicas filosoficas que pueden
dar respuesta a muchas de las interrogantes geeissgan en el mundo educativo. En
coherencia, estudiar y, por tanto, comprender\&f de la construccion de objetos/sujetos de
estudio a partir de la corriente bourdieusianamierponer en cuestion los mecanismos de
legitimacion de las estructuras de poder. En estado las definiciones que giran en torno a
la educacion especial que han estado sumergidasuogen del Modelo Médico (MM) han
permeabilizado constantemente la praxis con quealserda pedagogicamente a las
necesidades sociales, politicas e historicas depémsonas con necesidades educativas

multiples.
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La sociologia de Bourdieu ha permitido pose discusion la pertinencia de algunas de
las préacticas intelectuales que desvirtian los @amentos sobre el mundo social (Bourdieu,
2014), y por tanto, los mecanismos de violenciabélina que inscritos en las estructuras
objetivas del campo social legitiman las relaciodespoder que engendran la desigualdad

social.

La sociologia de Bourdieu ha estimuladgiaducciéon de nuevos conocimientos en
todas las areas disciplinarias de las cienciasasgilo que ha generado una ruptura con la
repeticion de los‘'mecanismos de control sobre el Estado de la caesti(Bourdieu y
Passeron,2014:12). Su enfoque tedrico permite gemelevas interpretaciones de la accion
social, las que son explicadas desde las estrgcti@goder que no han sido visualizadas a
partir de lo que Paulo Freire denomina una pedagogiltra, ingenua o intransitiva, aquella
gue descansa en una falta de compromiso social(jtiemo caso aquella pedagogia que es
fatalista; pedagogia que no es capaz de develandoanismos ocultos, como naturalizacion

espontanea de la percepcuidxica.

En este sentido, la resistencia de la estras, se opone a las acciones sociales que
podrian transformarlas. Sin modificacion, las relaes simbdlicas y materiales contindian con
la reproduccion de la dominacion social en la asimgerarquica de la division del poder en

el campo social.

Develar los mecanismos de dominacién hegeaapsupone, deconstruir los sistemas de
percepcion reforzada en las predisposiciones degsitle las personas “incorporadas en los
distintos procesos de socializacion y educacion, (forymulada con rigor y sistematizacion
desde la sociologia” (Bourdieu, 2014:18), la que %0lo genera resistencias y desencantos,

sino que, por principio, molesta e incomoda” (p. 18

La perspectiva bourdieusiana permite ingaest sobre el conocimiento de los
mecanismos de dominacion jerarquica o asimetridalspara evidenciar la arbitrariedad
subyacente en las estructuras del poder dominamt® c¢labor simbdlica necesaria para
liberarse de la evidencia silenciosa dédaay enunciar y denunciar la arbitrariedad que ésta
oculta” (Bourdieu, 1999: 247).
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Sin ir mas lejos, Bourdieu (2002: 152 - Y15Xplicita “si tiene la conviccidén de que
existe una correlacion entre las politicas neddilesry las tasas de delincuencia y todos los
signos de aquello que Durkheim llamaba “anomiadngc no va a decirlo? No so6lo no habria

gue reprocharlo por hacerlo, sino felicitarlo.”

Por otra lado, los planteamientos foucantis permiten al campo de la educacion
especial, comprender las arqueologias de las faomes discursivas de las relaciones de
poder, desde las cuales han emergido las defi@sidnstoricas de aquellos/as que no se

ajustan a la norma médica.

Al respecto, Foucault precisa sobre el pattela normalizacién, es decir, aquel poder
gue crea mecanismos o tecnologias de poder, qrgrados en el biopoder o en la disciplina

buscan normalizar.

Las tecnologias de poder, desde el campialsite la discapacidad circulan partir de la
arqueologia corporal de la persona con necesidaedesativas multiples hasta el control
filogenético para aplicar patrones de rectificat@érreccion, lo interesante, es que la norma,
para Foucault, no funciona como mecanismo excleyentle rechazo hacia el individuo a
corregir, sino que “aspira ha hacer reconocibldiferencia para posteriormente reintegrarla a
sus limites” (Hernandez, 2013:83), es decir, fasfayre el cuerpo disidente de la discapacidad

un proyecto de intervencién y posterior transforidrapara el ajuste a la norma.

El poder de la normalizacion permeabilinsaeficacia gracias a la jerarquizacion de los
poderes diferenciales asimétricos, que en el casupal de la discapacidad se atribuyen a la
concentracion del poder econdmico — neoliberalesti® medios de produccion y la soberania
del modelo médico, donde ambos, funcionan comaipimde distribucion del poder en éste
campo social, con parametros que determinan quistés dentro y fuera de los limites de la

normalidad o la legalidad, es decir, quienes sendomalesy quienes son losnormales

EnVigilar y castigar Foucault (2012), plantea Mgilancia jerarquicay la sancion
normalizadora donde la norma funciona como un examen disciptinanecanismo que
permite construir un saber en relacion al hombrgnmacional. Es por ello que al interior de
las instituciones normalizadoras; la escuela, taetael hospital o la fabrica, etc., existen

codigos para normalizar las conductas que no seradha la disposiciones propuestas por la
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sociedad disciplinaria, es un examen que dentrindmmpo de regularidades permite saber el
ajuste a la norma.

El cuerpo de los/las individuos a corregirlos/las “anormales”, es sometido a
procedimientos disciplinarios que se esgrimen saheevigilancia permanente que funciona
como objeto de correccion, el castigo concluyalseraracter correctivo en relacion al desvio,
a través de técnicas positivas de adiestramiemietobjetivo de mejorar una conducta, de
normalizarla.

El poder de la normalizaciéon fiscaliza aleipo disidente, asegurando el control y
garantizando la reinsercion del desviado/a. Egtparde a la normatividad del saber médico
“como instancia de control del anormal” (Fouca@i14:49). Para Hernandez (2013) el poder
disciplinario es “un poder epistemoldgico, es deair poder que produce saber, y ese saber
tiene la forma de la normalizacion” (p. 89). Patamismo autor “todo aquel que no se
suscriba a la forma normalizante requiere corr@did. 90). La normalizacion, por tanto, es
una imposicion, ya que, sanormal, constituye un contravalor en relacionredrmal. Al
respecto Canguilhem (2005) sefiala que “Normar”,rifradizar”, significa imponer una

exigencia a una existencia.

Canguilnem (2005), sefiala que la anorradlids posterior a la normalidad y “que
depara dos efectos contrapuestos (...) la normacgedwmprender como un posible modo de
unificacion de la diversidad, de reabsorcion déifierencia (...) lo que difiere de la norma no
es lo que le es indiferente, sino lo que es rectapar ella” (p. 92).
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1.4 Preguntas de Investigacion

141

1.4.2

Pregunta General
¢,Cual es la representacion social de las educadbfasnciales respecto a la
construccion de la identidad de género en mujems mecesidades educativas

multiples en el contexto de la sociedad chilenaa@t

Preguntas especificas

¢, Cuales son las categorias presentes en el disteilss educadoras diferenciales en
relacion a la construccion de identidad de géneronmijeres con necesidades

educativas multiples?

¢, Cuales son los significados atribuidos a la categde necesidades educativas

multiples presente en el discurso de las educadifeaenciales?

¢,Cual es la percepcion que tienen las educaddererdiiales sobre el rol atribuido

socialmente a las mujeres con necesidades edwuatiyiéiples en Chile?
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1.5 Objetivos de Investigacion
1.5.1 Objetivo General
Comprender e interpretar las representacioneslesadie educadoras diferenciales

respecto de la construccion de identidad de géearanujeres con necesidades

educativas multiples en el contexto de la societdena actual.

1.5.2 Objetivos Especificos

1. Conocer las categorias presentes en el discurkss @elucadoras diferenciales en
relacién a la construccion de identidad de géneranejeres con necesidades
educativas multiples.

2. Comprender los significados atribuidos a la categde necesidades educativas

multiples presente en el discurso de las educadiiferenciales.

3. Interpretar la percepcion del rol atribuido sociahte a las mujeres con

necesidades educativas multiples en Chile.
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Capitulo Il

Marco Teorico
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MARCO TEORICO

Educacion Especial en Chile

“La educacion es un acto de amor, por
tanto, un acto de valor. No puede temer al
debate, al andlisis de la realidad; no
puede huir de la discusién creadora, bajo
pena de ser una farta

Paulo Freire

“La educacion como practica de la
libertad”

“No esta demas repetir aqui la
afirmacion, todavia rechazada por mucha
gente no obstante su obviedéal:
educacién es un acto politic&u no
neutralidad exige de la educadora que
asuma su identidad politica y viva
coherentemente su opcion progresista,
democrética o autoritaria, reaccionaria,
aferrada a un pasado, o bien
espontaneista; que se defina por ser
democrética o autoritaria”

Paulo Freire

“Cartas a quien pretende ensefar”
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2.1 Antecedentes Historicos de la Educacion para las besidades Educativas
Mdltiples en Chile

Donoso (2012)en Sordoceguera y Necesidades Educativas Multiple<Chite,
plantea que desde los afios 80 “década declaradaspNiaciones Unidas como la década
de la discapacidad” (p. 8), surgieron movimientage gpermitieron observar a las
necesidades educativas multiples desde otros pamadi Paradigmas asociados a la
nocion de la autonomia que debian tener las pessmradiscapacidad bajo el modelo de
vida independiente.

Para la autora, el modelo de vida indeparidi “empodera a las personas con
discapacidad para tomar decisiones, adquirir mag@pendencia y responsabilidad social
y, con ello, igualdad de oportunidades para ponetrabajar sus habilidades y
potencialidades”(p. 9).

Segun la autora la situacion educativaateplersonas con necesidades educativas
especiales en Chile esta:

Aun muy lejos de llegar a la inclusién de los nifjogsifias con retos
multiples al sistema regular de educacion (...).

Para que estos alumnos sean incluidos en el sistegutar en Chile
debe existir un real cambio de paradigma, este icamd s6lo debe
estar presente en las politicas de gobierno siugodgbe ser parte de
una transformacion cultural. (p. 10).

La autora sefiala que en 1974 se “reconpoid primera vez a las personas con
“multihandicap” (...) basado en un modelo eminentemenédico e incluye la combinacion
de dos o mas discapacidades que afectan de maigmificativa las habilidades de

aprendizaje y funciones de las personas sin efle@salaptaciones como apoyo” (p. 51).

Para Donoso (2012), el concepto de:

8 Oriana Donoso, es Académica del Departamento dedeibn Diferencial Especialidad Trastornos de isiovi, de la
Universidad Metropolitana de Ciencias de la Eduwa¢UMCE).
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Multidéficit surge de la necesidad de incluir a eltps nifios y jovenes
gue presentan mas de una discapacidad importaase,escuelas
diferenciales se encuentran rotuladas de acuerdéfiait que atiende.
Por lo tanto, para definir el concepto, es necesafierirse al término
“necesidades multiples”; haciendo alusibn a una kipation de

necesidades fisicas, médicas, educacionales yesogmonales. (p. 51)

Segun Donoso (2012), en 1981, algunas kEsclentre ellas la Escuela de Ciegos Santa
Lucia” (p.11) encararon el desafio de construir alternativa para la educacion de los nifios,
las nifias y jovenes con necesidades educativagphasgjt“en un principio este desafio fue
muy dificil, pues el hecho de trabajar con nifior getos mdultiples era un ambito

desconocido” (p.11).

La autora plantea que alguno de los profieges de la educacion que asumieron este
desafio, en conjunto con las familias y los/as addos, fueron pioneros en la creacion de una
alternativa educativa a través de estrategiasbliexique permitieron paulatinamente el ajuste
pedagdgico para el desarrollo humano de las pessmranecesidades educativas multiples.
Junto a esta dinamica pais, se sumo el aportdeternties profesionales que, segun la autora,
eran de “un alto nivel como Bernard AucouturierFetancia” (p. 12). También “el profesor
Larry Larsen (...) definiendo a los alumnos con rdéficit como: “El sujeto que presenta
mas de un déficit, significativo, severo que blagee capacidad de aprendizaje”.”(p.13). Para
la autora, John McGee “gener6 cambios trascendsnéal la educacion especial en Chile”,
pues, fue quién demostro, “que era posible quitartamisa de fuerza a muchos de los nifios

gue en aquellos tiempos permanecian institucicaddiz en hogares hospitalarios.” (p.13).

Segln Donoso (2012), ya en el afio 200MENEDUC® comienza a desarrollar acciones
para dar respuestas mas efectivas a los estudigneegpresentan necesidades educativas
multiples” (p.14) a través de diversas capacitasoentre ellas el “Curso de Capacitacion
Nacional dirigido a escuelas que educan estudiam@s discapacidad mdultiple y
Sordoceguera. En una alianza con Hilton Perkin§ BDUC y UMCE?". (p.14)

9 Ministerio de Educacién en Chile.
10 Universidad Metropolitana de Ciencias de la Edidrac
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La autora, identifica algunos organismoscdeicter nacional e internacional que han
aportado a nuestro pais, entre ellos se encuehtRROGRAMA HILTON PERKINS
(internacional) “cuya misibn es mejorar la caliddé vida de nifios y jovenes con
impedimentos visuales y multiples (incluida la Smeguera) y de sus familias, acrecentando
sus oportunidades educacionales” (p.31). Otro asgande caracter nacional para la autora es
la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Bdiagn que esta vinculada a la academia

del Programa Hilton Perkins, a través del Departamée Educacion Diferencial.

Otro organismo citado por la autora es ICEMternational Council for Education
People with Visual Impairimen), también con acc®ra Chile, cuyo objetivo es promover el
acceso a “una educacion apropiada para todos fiws ryi jovenes con impedimento visual
para que puedan desarrollar plenamente sus pdidades” (p. 36).

Otro servicio, de caracter nacional normdbrpor la autora es el SENADISreado por
“mandato de la Ley 20.422 que Establece Normasesdfualdad de Oportunidades e
Inclusion Social de Personas con Discapacidad”7jpeh el afio 2010, cuyo objetivo es,
“promover la igualdad de oportunidades, inclusiéaia, participacion y accesibilidad de las
personas con discapacidad” (p. 37).

2.1.1 Necesidades Educativas Especiales Multiples (NEEM)

Cabe destacar que a lo largo de la histteria Educacion Diferencial de nuestro pais, se
ha transitado por diversos paradigmas que propargnvez diversas definiciones de lo que
son las necesidades educativas especiales muiipeisM), acufiado hoy, por la Dra. Maria
Bove'?.

Para Donoso (2012), “se define como retaRiptes la persona que presenta dos o mas
discapacidades asociadas por lo cual presenta mstosu diario vivir, esto debemos

11 Servicio Nacional de la Discapacidad.

12 Dra. Maria Bove, es Académica de la Universidad/demont y Consultora del Programa Hilton Perkigs.también,
Académica del Magister en Necesidades Educativasigts que imparte el Departamento de EducacidierBicial en
conjunto con la Carrera de Trastornos de la Vidiéta Universidad Metropolitana de Ciencias dedadacion.
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relacionarlo con un cambio de mirada paradigmaitdorno a los fines de la educacion de

estos nifios, nifias, jovenes y adultos.” (p. 46)

Por definicion, las Necesidades Educatlzsgeciales son aquellos desafios materiales,
pedagdgicos, sociales, afectivos, fisicos, intaldets, de salud, e inclusivos que se deben

soslayar para disminuir las barreras sociales istpga las personas con discapacidad.

Segun la Guia: Educacion para la Transid®®erkins Internacional en conjunto con el
Ministerio de Educacion Chile, Unidad de Educacispecial (2013), manifiestan que los

estudiantes/as que presentan Necesidades Edudaspesiales Multiples:

Son aquellos que requieren de apoyos intensivosrmanentes (en todos los
contextos) debido a que presentan multiples barggaiea aprender y participar
en su medio social, educativo y familiar, no sotw [as necesidades que se
derivan de su condicion de salud, sino también lper diversas barreras
sociales, culturales y educativas, que dificultan enas sus posibilidades de

participacion, comunicacion y socializacion (p. 10)

Segun las Orientaciones y Criterios Culai@s para Educar a Estudiantes que Presentan
Necesidades Educativas Especiales Mdltiples — $egimra. (2010) las Necesidades
Educativas Mudltiples no tienen una sola definicgure se refiera a todas las condiciones
asociadas a su condicion humana. Discapacidadphediignifica presentar impedimentos
concomitantes (como discapacidad intelectual — @eguo discapacidad intelectual —
impedimento ortopédico), cuya combinacién causa&sidades educacionales tan severas que
no se pueden acomodar en los programas de educesjigtial dirigidos a una sola

discapacidad” (p. 35)

Las personas que presentan Nececsidadesatiséis Mdultiples (NEEM) son quienes
requieren permanentemente de apoyos intensivamifisativos en todos los contextos de la
vida cotidiana y por tanto en todas aquellas instines sociales a las que la persona

pertenece (medio social, educativo, familiar, etE9tos apoyos responden a las mdultiples
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barreras construidas socialmente que impiden glidgse del derecho a la autonomia lo que

dificulta los procesos de participacion, comuniéagi socializacion.

Es importante evidenciar que existen “dimer causas prenatales, perinatales vy
postnatales que pueden producir en una personasidgades educativas multiples”
(Orientaciones y Criterios Curriculares para Edwuc&studiantes que Presentan Necesidades
Educativas Especiales Mdltiples — SordocegueraQ:288), las cuales generan “la presencia
de un cumulo de necesidades, fisicas, médicas,aeidnales y socio/emocionales y con
frecuencia asociadas a pérdidas sensoriales, ngiga$, dificultad de movimientos y
problemas conductuales que impactan de manerafisggivia en el desarrollo social y

educativo de las personas”. (p. 85).

2.1.2 Necesidades Educativas Mdltiples y el Enfoque Ecdito Funcional

Desde una mirada pedagdgica, el abordajasddecesidades Educativas Multiples debe
ser diverso y heterogéno, pues cada nifio, nifi®@njav adulto que requiere de apoyos
significativos debe ser considerado como Unicoigajrcon capacidades personales que deben

ser desarrolladas e impulsadas para el logro dettmomia.

Segun las Orientaciones y Criterios Culai@s para Educar a Estudiantes que Presentan
Necesidades Educativas Especiales Multiples — Seglera. (2010) las caracteristicas que
deben tener los y las docentes que evallan y émabapn estudiantes con necesidades

educativas multiples de aprendizaje son las sigese
Se espera que los y las profesionales cuenten con:
v' Capacidad personal para relacionarse con los deteaspstrando un profundo

respeto y compromiso con el ser humano.

v" Conocimiento del desarrollo humano en sus distietasas evolutivas.
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v' Formacion sélida en los procesos de evaluaciongmraespuesta a la diversidad,
tales como; conocimiento, dominio, adaptaciéon ys®6n de los instrumentos
pertinentes para llevar a cabo este proceso.

v/ Capacidad de gestion para trabajar colaborativaanenh los integrantes del
equipo, considerando a la familia y otorgandolealmelevante y participativo del
proceso de evaluacion.

v' Capacidad para evaluar al estudiante consideramlnigeles de comunicacion y

adaptacion. (p. 86)

Segun las misma orientaciones los y lasentes tienen “la obligacibn de buscar
estrategias que favorezcan el desarrollo de ap&edi que sean relevantes y pertinentes de
acuerdo con la edad que tienen los estudiantemylasoexigencias actuales y futuras del

contexto sociocultural en el que se desarrollan1{#).

La busqueda de estrategias siempre estémeada por la cosmovision que se tenga en
relacién al paradigma educativo subyacente a lastipas pedagdgicas. Segun las mismas
orientaciones, el abordaje pedagdgico que los ydtaentes deben tener con los y las
estudiantes que requieren de apoyos significatdelse estar precedido por el curriculo

nacional como referente a la respuesta educatiewv@s de un enfoque ecoldgico — funcional.

Segun el MINEDUC (2009) citado @mientaciones y Criterios Curriculares para Educar
a Estudiantes que Presentan Necesidades EducEspesiales Multiples — Sordoceguera.

(2010) el enfoque ecolégico — funcional:

Hace referencia, a aquel que integra todas las @eladesarrollo de
acuerdo a las caracteristicas individuales del adfa) de una manera
significativa y en actividades cotidianas, ofreoeqlie es necesario a
cada estudiante y busca informacion a través deasianes formales e
informales. El aspecto de la comunicacion y saaalbn se encuentra

en todas las actividades. (p. 120).
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Las caracterisitcas del enfoque ecologico — furatison:

v Se incorpora al estudiante y su familia al equipdrdbajo.

v Los “profesionales” deben escuchar a quienes mascen al alumno
(a), es decir los integrantes del grupo familiar.

v/ Basa su accionar en la preferencias y eleccionkealgimno(a), de la
familia y la escuela.

v' Los aprendizajes que se seleccionan deben cararseri por ser:
funcionales, significativos, apropiadas a la edadnaldgica, con
proyeccion hacia el futuro y desarrollado en diftgs ambientes. (p.
121)

El curriculo oficial escolar de nuestrospdébe asegurar la igualdad de oportunidades a
todos y todas sus estudiantes. En este sentdios tos nifios y todas las nifias deben acceder
al curriculo comdn con los apoyos y adaptaciones $gan necesarias para asegurar su
participacion y el logro de los aprendizajes espasaa través de un discurso pedagogico con
una propuesta que invite a la accion inclusivasictarando y respetando los diversos estilos
de aprendizaje que los y las estudiantes indepatediele su condicion presentan.
(Orientaciones y Criterios Curriculares para Edwuc&studiantes que Presentan Necesidades

Educativas Especiales Mdltiples — Sordoceguerad201

El rol que debe asumir el establecimierdocativo que funciona desde un enfoque
ecologico funcional tiene que ser activo y con faiativa para disefiar experiencias de
aprendizaje que permitan a los y las estudiantasio@arse con otros y otras en igualdad de
condiciones, esto, es a través de la utilizaciondoersas herramientas conceptuales,
materiales y sociales para que las personas queren de apoyos fortalezcan su autonomia

y libertad personal.

El enfoque ecoldgico “se centra en las ciglpales, ritmos y estilos de aprendizaje de los

estudiantes dentro de contextos naturales, y date&aminacion de apoyos que estos requieren
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para alcanzar un funcionamiento independiente guerézca su participacion en contextos

escolares y comunitarios tipicos.” (p. 117)

Segun las mismas orientaciones, las escugla tengan como funcionamiento base el
enfoque ecologico deben tener como referente elictilo Nacional (en el Marco de la Ley
General de Educacion (LGE, 2009)) para la constbacae su proyecto educativo

institucional (identidad del establecimiento), ehlcdebe considerar:

v Las necesidades educativas individuales que pasérd estudiantes.

v Las condiciones que deben existir en el estableaitmipara asgurar el
acceso y participacion de los estudiantes en lgtntbs contextos
educativos, laborales, comunitarios, extracurriada

v La valoracién del entorno social y cultural en geeencuentra inmersa
la comunidad educativa.

Los planes y programasettetonsiderar:

v El curriculo nacional de acuerdo al nivel y curs® ¢g corresponde al
alumno/a de acuerdo a su edad cronoldgica.

v' El desarrollo de aprendizajes y destrezas basadol eenfoque
ecoldgico.

v' Que en su aplicacion se asegure la participaciétoslealumnos en
contextos naturales e inclusivos y que su presaeeiaiempre aceptada

y valorada. (p. 119).

Donoso (2012) manifiesta que ha habidordagformas de abordar pedagdgicamente a
las necesidades educativas mdltiples “cobrando rit@pca aspectos metodoldgicos tales
como: vinculacion afectiva para mejorar la interdggc aceptacion del otro con sus
caracteristicas, respeto al ritmo de aprendizajéviolual, centrarse en las necesidades del
nifio, a partir de la experiencia que el niflo pos&kzar materiales concretos y adaptaciones

curriculares” (p. 50), entre otros. Al mismo tiempoautora destaca que:

La diversidad de nifios, no permite la existencianéodos y técnicas

Unicas; por el contrario existen variadas metodamgara la educacion
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de las personas con necesidades educativas esppc@ddemos
destacar el Enfoque Humanista e Integral que seldva@esarrollando
desde los inicios de este largo camino de la edutaspecial hasta la
actualidad (p. 50).

El enfoque basado en el movimiento de Jan Bijk, segin Donoso (2012) es pionero
en el trabajo pedagdgico con las necesidades edagatiltiples, al respecto, Donoso (2012),

manifiesta que:

El “Enfoque basado en el Movimiento” (Van Dijk, B6establce que
‘las experiencias motoras constituyen el fundamemt® todo
aprendizaje”. Por lo tanto, la funcion del educative enforcarse a:

» Proporcionar puntos de refernecia que permitan lanrzo
organizar su mundo.
» Estimular y motivar al nifio para comunicarse yaelaarse con

el mundo que lo rodea. (p.82).

Para Donoso (2012), Turiansky y Bove (19y5Yan Dijk (1966) “plantean que el
elemento central del enfoque es el nifio con susodesecesidades e interes Unicos, que
inmersos en una relacion reciproca con el adultdjos se muevan y actien juntos, lo que
permite al nifio descubrir su propio cuerpo comérimsento para explorar el mundo.” (p. 84).
El enfoque basado en el movimiento, evidencia Don¢2012), de acuerdo a los
planteamientos propouestos por Turiansky y Bov&%19no es un método ni una técnica;
sino una filosofia, un modo global de consideraada nifio, combinando un marco teérico
flexible.” (p. 84).
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Modelo Social de la Discapacidad

Las personas deben ver la luz moral y dejar sustiaju
postura voluntariamente, pero, segin se nos re@)éos
grupos tienden a ser mas inmorales que los indosdu
Conocemos, a través de experiencias penosas, que el
opresor nunca da la libertad voluntariamente, tiejue ser
demandada por el oprimido.

Martin Luther King
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2.2 Modelo Social de la Discapacidad

Ferrante (2014) sostiene que el modeloasat® la discapacidad surgié en los afios
setenta en el mundo anglosajén, modelo que ha fidoninterpretar la discapacidad como
una construccion social de la realidad. Sostiememas, que desde la sociologia y la
antropologia norteamericana de esos afios surgasmobras; una de ellas “Estigma. La
identidad social deteriorada, publicada en 1963Hpeing Goffman” (p.35), obra, en la que se
plantea la devaluacién de la condicidn humana sipdasonas con discapacidad. Una segunda
obra de caracter antropologico corresponde a lari¢a@cion del hombre ciego escrita en 1969
por Robert Scott” (p. 35), obra, que también periaitomprender a la discapacidad como
una cuestion social, donde ademas se sefala el ded& biomedicina para reproducir
dependencia en las personas con discapacidad. Asbbas, permitieron comprender que el
problema no se encontraba en la persona con d@dapa sino en una sociedad

discapacitante que no se estructura acorde adagsgpimientos del disefio universal.

Segun Ferrante (2014), Tom Shakespearefeplatres elementos que caracterizan al
modelo social de la discapacidad “1) la distincideficiencia/discapacidad; 2) la
diferenciacion modelo médico y/o individual/modslacial, y, 3) la distinciébn personas con

discapacidad/personas sin discapacidad” (Ferra@fel: 36-37).

Los criterios mencionados permiten compeeradla discapacidad como un contrapuesto
binario de cuerpo capaz/cuerpo incapaz, que respanth l6gica neoliberal — mercantil,
donde, solo el cuerpo productivo es valido, tramsémdo al cuerpo incapaz en un habitus
oprimido “en funcién de esta imposibilidad de awse¢ a los requisitos exigidos por el
capitalismo, los tedricos del modelo social indicpare las personas con discapacidad son
segregadas al discurrir de la vida social genegsan a formar parte del éjercito industrial
de reserva descrito por Karl Marx” (Ferrante, 2038)). De este modo la vivencia social del
habitus de la discapacidad experimenta la ortodbrigemonica capitalista, y su eventual

devaluacion al interior del campo social los/lagasien el lugar de opresion, por ello que, “el

51



modelo social de la discapacidad postularia undatel@ la opresion social.” (Ferrante, 2014:
39). Al respecto Ferrante (2014) sefiala a UPi48e plantea lo siguiente:

En nuestro punto de vista, es la sociedad la geeapacita a las
personas con deficiencias fisicas. La discapacemdlgo impuesto
sobre nuestras deficiencias, segregandonos y e&ulopos de la
participacion plena en la sociedad. Es por esto lgsigpersonas con
discapacidad constituyen un grupo oprimido en k@esiad. (citado en
Ferrante, 2014: 39).

La dimension socio — politica de la disciged parte del supuesto de que la “negacion
de las oportunidades no puede explicarse por m@msedimitaciones corporales sino por
nuestras barreras sociales, ambientales, actitedingue forman parte de nuestra vida diaria”
(Morris, 1998: 3), ésta dimension nos permite canger las formas de opresion y
dominacion presentes en un sistema de exclusioresfigmatiza a la diversidad. Thomson
(2005) manifiesta que esta estrategia metddicaifgenevelar las practicas discriminatorias
hacia la desviacién arqueolégica del cuerpo deideagacidad, es decir, se considera a la
conceptualizacion de la discapacidad un efectoaderélaciones de poder inscritas en un

campo social (Bourdieu, 2013) de caracter hegermonic

El modelo social de la discapacidad surgea: forma de expresion critica hacia el
modelo bio — médico que define a la discapacidadocana desviacion de la norma, una
“anormalidad”, que se identifica con la deficienaan la enfermedad, con lo abyecto, con lo
otro. En la alteridad ocurre la discriminacion etacion a la conceptualizacion binaria
normal/anormal que sitla al habitus de la discapacien un lugar simbdlico de opresion
social.

Desde el modelo rehabilitador, la persama discapacidad, es portadora de un déficit y
es la Unica responsable de sus limitaciones, mbo,tdebe ser institucionalizada instruyendo

en ella todas las tecnologias biopoliticas conmoahgentas de adoctrinamiento y opresion

13 Union of the Physically Impaired Against Segregatiéundamental principles, 1975
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para su insercion social como efecto de un sistendisciplina — normalizacion. (Foucault,
2009).

En efecto, la disciplina sobre los cuerpmtes la discapacidad “fabrican espacios
complejos: arquitectdnicos, funcionales y jerargsial mismo tiempo, (...) marcan lugares e
indican valores; garantizan la obediencia de lafividuos” (Foucault, 2012: 171), este
principio de “clausura” no es ni estable, ni in@igpable, ni suficiente para los aparatos
disciplinarios, lo que se requiere es el aislanoegibsoluto, el encierro como forma de

vigilancia (escuela, hospital, etc.), como soled@cksaria del cuerpo.

Segun Ortuzar (2009), el discurso de labéitacion se instala como eje normalizador
definiendo al cuerpo de la discapacidad como “madéalo (...) que requiere de una atencion
médica, educacion e instruccion en funcién de ueseable incorporaciéon a la sociedad
mediante rehabilitacion.” (p. 72). Se busca restaelr déficit del cuerpo disidente de la horma

a través de una diversificacién de mecanismos hyditar la disidencia.

Al respecto, Scully (2005) expresa que etleto bio — médico se sitla en un paradigma
cognoscitivo propio de la modernidad, es por tant@ racionalidad instrumental que genera
discursos en relacion a la perfeccion de los cgrpggscursos que sustentan la postura
eugenésica para prescindir de las personas queumplen con un canon corporeo
establecido. Son individuos a corregir, sobre dgsfle deben ejercer todos los mecanismos de
exclusion — inclusién, calibrando paulatinamenteagiste a la regla como norma de salud
definida dentro de un campo de regularidades (Foti&D14).

En palabras de Abberley (1998) la teodditional “sitUa la fuente de la discapacidad en
la deficiencia del individuo y en sus discapacidaplersonales. En contraposicion, el modelo
social entiende la discapacidad como el resultatiéracaso de la sociedad al adapatarse a las

necesidades de las personas con discapacidad}.(p.78

El modelo social de la discapacidad perrsitperar el paradigma rehabilitador que
intenta normalizar la desviacion. El paradigma bkiomédico genera construcciones o
representaciones sociales en torno a la discamh@datentado en un discurso que se

naturaliza, se externaliza, y se utiliza como ursigesimbolico incuestionable. En este sentido,

53



las teorias feministas ponen de manifiesto la itapoia de desnaturalizar la discapacidad,

permitiendo de esta forma, descubrir los mecanisdemsogicos que oprimen a las minorias.

Deconstruir la naturalizacion de la discaghad heredada de la medicina moderna es
fundamental para las teorias feministas, que, destgmiestas emancipatorias, desmontan la

creencia sobre la categorizacion binaria normailpgico.

Canguilnem (2005), hace referencia a laenudad postcartesiana para evidenciar las
categorizaciones normal/anormal que surgen conoelelo bio — médico — rehabilitador, al
respecto, el mismo Canguilhem es quien examifiguaa del monstru@omo representacion
occidental de lo anormal/patoldgico, es decir, asis que inscriben en sus cuerpos un

“contravalor” de la vida, cuerpos que van en cod&da naturaleza humana.

Asi mismo, el modelo social analiza la ¢&la del capitalismo con la discapacidad,
sefialando que la constitucion humana, en este dada,persona con necesidades educativas
multiples (cuerpo econdmicamente improductivo) nmple con las necesidades productivas
del sistema, en otras palabras, las personas scapdicidad no son mano de obra rentable
(Oliver, 1990; Abberley, 1998) para el mercado -liberal. EI modo de produccién del
capital se sustenta en la definicion de la “nordaali bio — meédica, permitiéndole clasificar y
seleccionar a individuos rentables, capaces y émblla fuerza normativa que genera el
concepto de normalidad en la sociedad occidentainpsrativa en toda su expresion. La
discapacidad es una construccion social de ladezhldesde una categoria interpretativa de
opresioén social (Gomez, 2013), “el término “disaagad” representa un sistema complejo de
restricciones sociales impuestas a las personasinsofficiencias por una sociedad muy
discriminadora. Ser discapacitado hoy (...) signiicdrir la discriminacion” (Barnes, 1991:
1). La discapacidad en términos de Ferreira y Regré2008) es una condicién y posicion de
clase condenada a sufrir la exclusion, la margimagr la opresion, traducida en una
desposesion en términos de capital simbdlico. Isaagiacidad, entendida desde el modelo
social se sitia como clase oprimida, puesto que/asopersonas con necesidades educativas
multiples las que deben ajustarse a las normas est@sl por quienes no presentan
discapacidad. Desde el modelo social, se compraaeiscapacidad como opresion social al

interior del capitalismo neocolonial (Ferrante, 201
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Ferrante (2011), sefala que, si bien corapas planteamientos del modelo social, existe
una tendencia a:

Olvidar que el cuerpes el locus del conflicto y el ordéBCRIBANO,
2009:14). Paradéjicamente el modelo social en ssidre materialista,
tras el intento de desmedicalizar la discapaciaaddd el cuerpo
deficiente como sujeto y objeto de estudio tramieldo de caer en el
ambito de la biologia asumiendo que asi tambieoage en el campo
rehabilitador. (p. 41).

Sin embargo, la misma autora sefiala quareésicomo Shakeaspeare y Watson (1996),
Hughes y Paterson (2008) entre otros, han incodpoea las versiones recientes del modelo
social “los aportes de la sociologia del cuerpo4{jp

Ferrante (2014) sefiala que hay otra lindtacon la que se topa el modelo social de la
discapacidad y tiene que ver con la interseccidadlien relacion a las diversas formas de
opresion que experimenta la discapacidad asoclagknaro, la ubicacion geografica, la clase
social, la orientacion sexual, etc., “que hararrdiferencialmente la discapacidad” (p. 48):

Claramente no es lo mismo tener una paraplejiaiadasiendo de clase alta 'y
vivir en el Reino Unido a hacerlo en Santiago ddeCimo es lo mismo tener
esa misma secuela y residir en Calama siendo lejourd trabajador no
calificado y terciarizado de la mineria; no es ismo tener esa misma secuela,
siendo mujer de clase baja y vivir en Antofagagtdadmendicidad. (Ferrante,
2014: 48).

La posicion que hoy nos plantea el modeloiat de la discapacidad a traves del
paradigma de los derechos humanos, permitiria pei@®nas con discapacidad situarse en un
contexto de derechos, posibilitando, el trayectaldeecho a la inclusion social.
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2.2.1 Normalidad / Anormalidad: categorias invalidantes

Desde una perspectiva foucaultiana se elefias rupturas existentes de la normatividad
médica externalizada en la expresion binaria ndemaimal. En este sentido el filésofo
Canguilhem (2005) manifiesta como la modernidadtgaoesiana legitima los limites
médicos entre lo que es “normal” y lo que es “aradtpcategorias muy presentes en la
cultura occidental. Esta implicancia cobra una ewortrascendencia para hacer las
distinciones de los cuerpos patoldgicos, disidentesicientes; cuerpo portador de una
diferencia que es negativa en desmedro del cuenmpm s bueno — bello (Ferrante y Ferreira,
2011), como cuerpo legitimo (Bourdieu, 1982). Dehoe la normalidad, concepto polémico
para Canguilhem y politico para Foucault (2014ues categorizacion que apareja en si un
principio de calificacion y un principio de corréme, ligada hoy, a una técnica “positiva” de

intervencion y transformacion, es un proyecto noinnadesde el cual ya no se excluye.

Canguilhem (2005), hace una explicacion anmista de la enfermedad como cuerpo
fragmentado, que desde la biomedicina no es caasidecomo una totalidad legitima y
viviente. Se requiere, por tanto, rehabilitar, retouir un cuerpo no legitimo, es la
reconfiguracién del esquema corporal de un cueppaocobjeto simbdlico inhabil que jaméas
sera completamente habil (Ferreira y Ferrante, YOB8 este sentido, las técnicas de
adiestramiento, imponen al habitus de la discapdcigha experiencia de la discapacidad

legitimada en la dependencia y la pasividad.

Los discursos postcartesianos naturalizandéntidad del/la sujeto con necesidades
educativas multiples y lo sitian patolégicamenteupa distincidbn negativa respecto de la
normalidad como ortodoxia incuestionable, desdecual se naturalizan, también, las
relaciones de dominacidn, invisibilizadas en Iatiinciones que regulan la conducta desviada
(escuela, hospital, carcel, fabrica) (Foucault,2Gdoctrinando sus cuerpos no legitimos con
técnicas biopoliticas, que violentan simbdlicamesntémagen corporal, visualizandose como

individuos heterbnomos.

Es un secuestro corporal (Scribano, 2082)k! arrebatamiento de un derecho humano,
por que la logica rehabilitadora esta puesta, ghlda biologizacion de la discapacidad. Es un

“proceso de discapacitacion” que funda, desde kit la experiencia de la discapacidad
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basada en las oposiciones inscritas en la estauctsocial normal/anormal,
sexuado/a/asexuado/a, pasivo/a/activo/a, habidihhétc., entendiendo que el habitus se da
en y a través del cuerpo (Bourdieu, 2013) ins@itain campo social que establece estructuras
estables como instituciones que sedimentan arbgraulturales como inamovibles.

Es violencia simbdlica, que las personasreresidades educativas multiples asuman en
silencio los designios culturales y bio-médicosyacpoder simbdlico mantiene una eficacia
dependiendo de la “posicidn relativa del que pergildel que es percibido” (Bourdieu, 2000:
85). En este sentido, es muy dificil que el habiteda discapacidad pueda pensarse sin estar
subordinado a una dominacién externa, una domingaéalizante, fundada en categorias

invalidantes.

Dichas categorias invalidantes, respondda historia en relacion a las practicas de
exclusion y marginacion que vivenciaron, segun Baliq2014) los leprosos. “Creo y sigo
creyendo que esta practica o modelo de la exclugbdieproso fue efectivamente un modelo
histéricamente activo, aun en nuestra sociedad3ip.

En Los Anormalesen el College de France (Foucault, 2014), sefiak rdodelos
occidentales de la exclusién e inclusion vigiladdas “anormales”. El primer modelo para el
autor corresponde a laxclusion del leprosoa quienes se expulsaba “para purificar la
comunidad”(p.51). Sin embargo, para Foucault, estelelo desaparecio, resurgiendo otro

casi tan antiguo como la exclusion de los leprosmsocido como la “inclusion del apestado”.

En la “inclusion del apestado”, se fijabalugar y se asignaban sitios a los que estaban
enfermos y a los que no, a través de una especiedividualizacion, por consiguiente,
division y subdivision del poder” (p. 53). La pnes&n de este modelo era “producir una
poblacion sana” (p. 54) a través de un “examengtegode un campo de regularidad, dentro
del cual se va a calibrar sin descanso a cadaidludivpara saber si se ajusta a la regla, a la
norma de salud que se ha definido” (p. 54). Parcddt, la norma no excluye, es mas, se
encuentra ligada a técnicas positivas de intergangitransformacion, a través de un poder

gue es productivo.

En Ferrante (2011), se sefiala que la ideatgada por Foucault; “es un error
metodoldgico e histérico considerar al poder comomiecanismo negativo de represion cuya
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funcion es proteger, conservar o reproducir refeesode poder de una clase determinada”
(Ferrante, 2011: 38), es ambigua, ya qud,anAnormalesFoucault se refiere a la tecnologia
positiva de poder en relacién a la revolucion basgu Por otro lado, Ferrante (2011) sefiala
gue en Canguilnem (1978), “tal ambigledad no ex(gte38), ya que, la idea materialista del
poder de la normalizacion es clara, puesto quepreyecto normativo, de una clase
normativa, es impuesto por una “sociedad histor{pa38) que regula las necesidades éticas,
sociales, politicas, estéticas y juridicas dessielales se puede interpretar el desvio herético
del hexis corporal de la discapacidad. Para Ferr@dill), Canguilhem manifiesta que “la

norma es aquello que instaura lo normal a parturdedecision normativa” (p. 39).

Ferrante (2011), indica que la norma pamackult, es un proyecto normativo de caracter
positivo que busca “enderezar” (p. 39). Los posimtade Canguilhem sostienen que “lo
diferente de lo preferible — en un dominio dadcedaluacion — no es lo indiferente, sino lo
rechazante o, mas exactamente, lo rechazado, éstdete (CANGUILHEM, 1978: 188)”
(citado en Ferrante 2011: 39), en este sentidoideapacidad se torna lo diferente de
preferible; la necesidad educativa multiple coroesie al desvio en relacion a la normalidad

impuesta por una clase normativa.

2.2.1.1 La Discapacidad y la figura delMonstruo Humano

Segun Balza (2011) el monstruo es una de identificaciones historicas de la
discapacidad méas importante. La monstruosidad fsidcke por Foucault (2014), como una
“manifestacion natural de la contranaturaleza’8@), una figura que hoy constituye el &mbito
de la anomalia. Asi mismo, Daston y Park (2001¢ham analisis ideoldgico respecto de la
definicion del monstruo como error de la naturalezea divina. Durante los siglos XVI y
XVII el monstruo provocaba emociones tales comcda@iror, placer (entretenimiento) y
repugnancia, emociones, que segun las autoras stemxdurante el periodo moderno.
Heredada la conceptualizacion de monstruo com@septacion simbolica de cuerpos que no
se ajustan a la norma biomédica estandarizadapdesonas con necesidades educativas

multiples son parte de lo que hoy constituye & imdlividuo a corregir (Foucault, 2014).
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Segun Balza (2011), los monstruos humaapeesentan a las subjetividades humanas
gue estan fuera de la norma naturalizada, su ars@ava las normas morales, las destruye
en nombre de la divinidad. En este sentido, leagigcidad, al ser considerada por la ciencia
moderna como desviaciones de una norma estandardadla biomedicina, corrompen

también el orden moral y estético hegemdnicamegfiaidos.

La figura foucaultiana de monstruo humaepresenta, no sélo una trasgresion natural,
sino una violacion de orden civil y religioso tagmni Al respecto, Scully (2005) sostiene que
la discapacidad es sometida a un juicio moral aripa consecuencia de la inadecuada

categoria definida desde el rol social de inhaddlique posee.

El individuo anormal, como descendiente wa de las figuras de la anomalia, el
monstruo humano, “va a seguir marcado — y muy dardhte en la practica médica, en la
practica judicial, tanto en el saber como en ladituciones que van a rodearlo — por esa
especie de monstruosidad cada vez mas difusagndigbor esa incorregibilidad rectificable y

cada vez mejor cercada por ciertos aparatos dégacibon” (Foucault, 2014: 65).

Para autoras como Kristeva (1988), la manstdad constituye lo abyecto como un
mecanismo psicoldgico de rechazo hacia lo diferaimea agorafobia hacia la discapacidad
como alteridad devaluada, lo abyecto correspontig@ello que perturba una identidad, un
sistema, un orden” (p. 11). Para Thomson (2005)al@ativa de la abyeccion encierra a la
discapacidad simbdlicamente como aquello que se dkitdlir. Lo abyecto en la cultura de la

normalidad moderna sitla a la diferencia en laidhd.

Sin ir mas lejos, las mujeres también hda sonsideradas lo abyecto de la historia de la
humanidad. Al respecto, Aristoteles describe “ddsdgo, el que no se parece a sus padres es
ya en cierto modo un monstruo, pues en estos dastsuraleza se ha desviado de alguna
manera del género. El primer comienzo de esta aaéwvi es que se origine una hembra y no
un macho. Pero ella es necesaria por naturalezs pay que preservar el género de los
animales divididos en hembra y macho” (Aristotel&94: 249, citado en Balza, 2011: 64).

La interpretacion aristotélica de la moamssidad femenina como una malformacion
natural sigue presente en el discurso patriara@iberal en expresiones historicas que

colindan en la actualidad como la de Juan Crisésttintre todas las bestias salvajes, no hay
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ninguna mas dafiina que la mujer” (citado en De Ba&iau2012: 86). Esto responde a lo que
Simone De Beauvoir explicita cuando dice que estadn siempre ha pertenecido a los
hombres; la sociedad patriarcal se levanté sobrenainicidio. La identificacion masculina
como representacion de la condicion humana es miegie como experiencia vital donde la
mujer ocupa una version abyecta/defectiva del hemieduciendo su ideario humano a
“esclava de la espec€i€Moscoso, 2007). La mujer esta sujeta a los fidesla sociedad

patriarcal, subordinada a la reproduccion desidada sociedad.

Se podria interpretar, entonces, que lggenesicon discapacidad representan una doble
monstruosidad, atribuido a la discriminacion sexgénero y la discapacidad como atributo
histérico de la desviacion a la norma. Julie Jogrkd (2008) muestra, como el estandar
estético de la feminidad evidencia en el cuerptadaujer con discapacidad una desviacion
moral inscrita en el patriarcado; el cuerpo femerde la discapacidad es excluido en base a
las normas que operan en el patriarcado. Las setefainistas (Thomson, 2005) aluden al
respecto, que, en las representaciones de la digdad las mujeres registran y materializan

patrones sociales de los limites y la exclusiobase a la normatividad del género.

60



Construccion Social de la Discapacidad

Que nada nos defina. Que nada nos sujete.
Que la libertad sea nuestra propia sustancia.

Simone de Beauvoir
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2.3 Construccién Social de la Discapacidad

Las practicas y relaciones con las queraotgda la discapacidad suponen su capital
simbolico (Bourdieu, 2013) y, por tanto, su posicé&n la estructura social. La construccion
social de la discapacidad segun Ferreira (2008ustnta en tres ejes centrales constitutivos
de todo hecho social; la interaccion practica, dastruccion simbolica y la estructuracion

material, al respecto Ferreira (2008) anuncia que:

La discapacidad se evidencia sOlida, coherente molgéneamente
dotada de “facticidad”. Lo cual significaria quedsicidiésemos abordar
el estudio sociolégico de la discapacidad desdijgigsa de los frentes
técnicos clasicos (el de la accion social weberighoormativo propio
del positivismo durkheimniano o el de la determidiac material
marxiano) podriamos aportar evidencia de esa serdiidn social. (p.
153).

La interaccion préactica supone un habitosd@no institucionalizado, inscrito en las
estructuras del campo social como entorno socirall que, sujeto a la singularidad de la
propia condicion de personas con discapacidad ¢aplin espacio de actuacion limitada
respecto de las restricciones que el medio impaas. personas con discapacidad estan
obligadas por opresion o condicidén, en relacioru aapital simbdlico (Bourdieu, 2013) a
subordinarse al entorno sociocultural dispuesto lasr personas sin discapacidad. Las
practicas peyorativas y discriminatorias haciaisgapacidad son contundentes y cotidianas,
la representacion social colectiva de la discapakcitb esta precisamente caracterizada por la
diversidad, es mas, se incribe en la conceptuazabinaria normal/anormal, donde la

discapacidad aparece como una desviacion abyetdandemalidad.

El habitus de la persona con necesidadesaéidas multiples repercute en la interaccion
cotidiana, se desenvuelven en un mapa simbdlicedado (Ferreira, 2008) y pertenece a un
grupo social fragmentado, de cuerpo fragilizadenidario de la desviacién herética, que
opera en virtud de una practica heteronoma. Latiitkh de la discapacidad se construye de
acuerdo a la alteridad, es la referencia de owoharético, normal, lo que lo/la situa en el

lugar de la monstruosidad (Foucault, 2014) comaviddo a ser corregido/a. La identidad de
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la discapacidad se construye de acuerdo a ladal&go que el otro/a sin discapacidad tiene,
es una identidad heterébnoma, es una identidad &dasada exclusion, la subordinacion y la
explotacion. “La identidad social de la persona d@tapacidad sera la no — identidad de
quien no posee lo que los no — discapacitadoss&guo la normalidad.” (Ferreira, 2008: 158).
La discapacidad se opone a la normalidad, el cuelgo discapacitado/a es abyecto,
incorrecto, devaluado, desviado, en el que subyaeerepresentacion colectiva de cuerpo

dependiente, por tanto, subordinado a la expedenes otro/a le provea.

Al respecto, Ferreira (2008), sefiala que garsonas con discapacidad estan en un
escalafon inferior en relacion a las personas sicagacidad; su corporalidad no — legitima
esta determinada por patrones estéticos que am@m&alores morales. En este sentido la
violencia simbdlica detentada en el trayecto sodmlla persona con discapacidad ésta
constituida en base al cuerpo enfermo/feo/inhabldnen oposicion al sano/atil/bueno/bello
(Ferrante y Ferreira 2011) dicotomias perpetuadaatyralizadas que marginan, sin lugar a
dudas la posicion de la discapacidad en el esgacial.

La socializacion de la naturalizaciéon dediacapacidad invisibiliza la relacién de
dominacion historica y arbitraria de la que seesustbajo un discurso ortodoxo, Jenny Morris

(1992), desde una posicion feminista expliciteeapecto que las personas con discapacidad:

Disponemos de escasas oportunidades para expresatran propia

experiencia dentro de la cultura general — o ded&omovimientos

politicos radicales —; nuestra experiencia esaasladividualizada; las
definiciones que la sociedad nos aplica se cemmaal juicio sobre las
capacidades individuales y las personalidades. faktade voz, de la
representacion de nuestra realidad subjetiva,feigrque es dificil para
las feministas no discapacitadas incorporar nuestadidad en sus
investigaciones, sus teorias, a menos que ellersé&minos en los que

el mundo no discapacitado nos ve (p. 159).

Es importante considerar que las lectueasirfistas actuales, vinculadas al género y la
discapacidad, han resuelto el abordaje para caomasidie subjetividad de las persona con
discapacidad, sin embargo, la fuerza declaratigal@léa postura que sostiene Morris (1992)

tiene relacion con la invisibilizacion, adn presemte las mujeres con necesidades educativas
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multiples en las investigaciones sociales, conait#y, el escaso desarrollo de estudios
sociales sobre la discapacidad en nuestro paigestl de Ameérica Latina, en comparacion
con los realizados en Estados Unidos y Gran Brefaéimante, 2009; Ferreira, 2008; Brogna,
2006).

La construccion simbdlica de la discapatisi interpreta desde las estructuras opresoras
provenientes del modelo bio — médico/patriarcalibecal, al respecto Ferrante (2009) sefala
gue existen modelos contrapuestos para expliceoratruccion social de la discapacidad; el
modelo médico — rehabilitador y el modelo socia. dparicion del modelo bio - psico —
social* anuncia la presuncion de la unién de los dos msdsin embargo, la autora sostiene
gue a través de la definicion propuesta por la EaFsiste subrepticiamente una ambigua

deslegitimacion hacia la discapacidad, puesto egta,teorizacion se:

subsume bajo una logica individual y biologicis& thodelo médico —
rehabilitador y el modelo social. El reconocimienlel caracter bio —
psico — social del hombre es a costa de la reduc®do social a “mero
contexto”. En esta postulada superacion de miragidisccionistas, se
produce el antagonismo naturaleza/cultura al acspta legitimidad del

Modelo Médico Hegemonico para definir que es deficia. (p. 18).

Esto, responde al afan, del modelo médagemaonico, de suplir sus falencias derivadas
de los problemas sociales. Oliver (2002) es emfaladecir que la CIF se sigue sosteniendo
sobre sistemas de clasificacion bio — médicas sqleeextienden la nocion de normalidad con
retoques empiricos, mientras que la “teoria soesth tratando de habérselas con la
universalidad de la diferenciacion y no con la ersalidad de una categoria ampliada de

normalidad” (p. 7).

¢Existiran, por tanto, terceras vias pamaprender la discapacidad?, Ferrante (2008),
sefiala alguno de los estudios (Skliar, 2000; SH¥a/; Katz y Danel, 2008, entre otros) que
se adscriben al modelo critico de la discapacidaavemientes de diversos campos
disciplinarios (pedagogia, psicologia, trabajo a&ocietc.) cuyos ejes enfatizan en la

problematizacion que concierne a las definicionas existen sobre la discapacidad desde el

14 La CIF (Clasificacion Internacional del Funcionanto, la Discapacidad y la Salud) reconoce quedividuo serd mas o
menos discapacitado de acuerdo al medio en ekeusdcialice y desarrolle. (Ferrante, 2009).
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modelo binario propuesto por el modelo médico y questionan la aceptacion acritica que
existe en torno a las categorias “médicas y pedeagig(p. 19), que desde la estrechez

analitica, “reafirman y legitiman practicas noriradoras de las personas con discapacidad”
(p-19).

La idea de una tercera via para compreladdiscapacidad, es poder complejizar ain
mas el modelo social anglosajén. Al respecto,dasas feministas, permiten el abordaje de la
discapacidad considerando la complejidad de logpose cuerpos que inscritos en el campo

social de la normalidad, evidencian la violencralsilica de los mecanismos de dominacion.

Por otro lado, la estructuracion material ld discapacidad, permite comprender a la
discapacidad desde el contexto historico — pol#i@@onomico. Almeida et al., (2008) sefala
gue las sociedades capitalistas tienen a su habEstado que legitima el discurso ortodoxo
del modelo médico hegemonico para definir a laagiacidad. Oliver (1990) sefiala que la
discapacidad no puede ser entendida al margen pl@daiccién capitalista, principalmente,
porque la fuerza de trabajo se mide por la halilida las personas inscrito en un cuerpo
legitimo: “normal”. La légica neoliberal hayekianhilena, se establece desde este principio
clasificador categorial relacional habilidad/inHalaid (Kagnitz, Switzer, Shuttkeworth, 2001)
donde el cuerpo de la discapacidad encarna a upaceeondémicamente improductivo. Las
reglas de la productividad situan al cuerpo hammkmado desde el campo de la medicina,

COmMo un “cuerpo sano”, por tanto, productivo.

Al respecto, la investigacion de Valdésl(@0sostiene que en el afio 2009, de acuerdo a
lo establecido por el Informe de los Derechos Huwsamealizado por la Universidad Diego
Portales, “los escasos andlisis que se realiz&h#éa sobre el acceso del mercado laboral de
las personas con discapacidad no incorpora nirgppetiva ni la opinién de los interesados,
para quienes los problemas de acceso al mundo rdedjd traen aparejadas graves
consecuencias para su desarrollo personal y §pc&6)”. (p. 15).

Otro dato importante que entrega la ingesion de Valdés (2011), se relaciona con la
informacién que devela la base de datos del Itstilacional de Estadisticas (INE) con el
primer Estudio Nacional de la Discapacidad reabzadafio 2004, la cual indica que, “en el
afio 2004 habia en Chile 2.068.072 personas distageas, (...) de este universo, 1.625.000
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estan en edad de trabajar, de éstos el 90% estdteesl 9% trabaja informalmente y un 1%

trabaja con un contrato laboral” (p. 15).

Al respecto, Valdés (2011), manifiesta daeComision de Expertos en Educacion
Especial (2004) sefala que existe “falta de caletaths propuestas educativas” (p.18) puesto
gue, “se han centrado predominantemente en modelogervencion médicos.” (p. 18). Para
el autor, la prediccion anterior es ratificada plieto y Quintana (2006) “quienes concluyen
en su estudio que a nivel nacional hay mayor pratimgia, reconocimiento y utilizacion del

paradigma clinico para el disefio y ejecucion dexesgias de formacion laboral.” (p. 18).

En el afio 2015, el Estudio Nacional de iscBpacidad ha realizado un nuevo estudio
revelando que existen 2.606.914 de personas extsitude discapacidad y de ellas 1.082.965

presentan discapacidad severa.

Los resultados del Segundo Estudio Nacidedh Discapacidad evidencian, entre otros

puntos que el:

42, 8% de las personas en situacién de discapagpidditipan en el
mercado laboral y estan ocupadas el 51,7% de |&D Feve a

moderada y el 21,8% de las PeSD severa. (p.25)
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Represeion Social de la Discapacidad

Y una noche sin mar ni pesadillas los Otros esosOtjue

inventamos los Otros nos inventan nos recreanienagen

y a su semejanza nos convencen de que al fin OMmsy
somos Otros claro por suerte somos Otros

Benedetti
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2.4 Representaciones Sociales

Las Representaciones Sociales se definem conjuntos mas o menos estructurados o
imprecisos de nociones, creencias, imagenes, masafoactitudes con lo que las personas
definen las diversas situaciones y llevan a cal® @anes de accion en un contexto

determinado.

Segun Mora (2002), la teoria de las Reptas®nes Sociales fue propuesta por Serge
Moscovici en el afio 1961 y tiene sus antecedeatg&bs en la Psicologia Social, entre ellas,
en la Etnopsicologia de Wundt; el Interaccionismmi®lico de Mead; y el concepto de

Representaciones Colectivas de Durkheim.

Para Mora (2002) al igual que Wundt, Duikhé1895) establecio diferencias entre las
representaciones individuales y las representagioakectivas. Para Durkheim, la conciencia
colectiva trasciende a los individuos como unaZaeoactiva y que puede ser visualizada en
los mitos, la religion, las creencias y demas pectmiiculturales construidos y colectivos. Para
Martin — Bar6d (1983) “una sociedad mantiene su ashidlebido a la existencia de una
conciencia colectiva. La conciencia colectiva cstgsien un saber normativo, comun a los
miembros de una sociedad e irreductible a la can@ede los individuos, ya que constituye

un hecho social.” (P. 33)

Serge Moscovici (1979) denomina a este ouabjeto de estudio Representaciones
Sociales. Esta nominacion, como se ha dicho antegicte, es una derivacion de las
Representaciones Colectivas de las que habla Braillcheim, que se constituyen en funcion
de la Construccion Social de la Realidad. Por etate representaciones colectivas son el
pensamiento social, la construccion de creencias g incorporan en cada una de las
personas como representaciones sociales partradas. Las RS son una expresion del
conocimiento desde el sentido coman, que se teesfipor medio de las instituciones, en
primer lugar la familia y luego la escuela y a éade los medios masivos de comunicacion,
las que se internalizan en cada persona de maneyaparticular, dependiendo de la

informacion que se tenga sobre el tema.
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Para Moscovici (1979): “la representacioocial es un corpus organizado de
conocimientos y una de las actividades psiquicasiag a las cuales los hombres hacen
inteligible la realidad fisica y social, se integran un grupo o en una relacién cotidiana de
intercambios, liberan sus poderes de imaginaciqm’.17-18) Las RS, pueden entenderse
como conocimiento practico, ingenuo, espontaneo, sdatido comun; diferente del

conocimiento cientifico, pero, desde la Optica desébvici, provienen de él.

En opinion de Moscovici (1979), las RS m s0lo productos mentales sino que son
construcciones simbdlicas que se crean y recreah@mso de las interacciones sociales. Las
RS son producidas por la experiencia en la vidaieoia, por el sentido coman.

Las RS se caracterizan de manera mas ganéomo entidades operativas para el
entendimiento, la comunicacién y la actuacién datid. Esto es, segun Jodelet (1984),
conjuntos estructurados o imprecisos de nociormesncias, imagenes, metaforas y actitudes

con los que los actores definen las situacion&svgah a cabo sus planes de accion.

Farr (1986), quién ofrece su version dentxion de RS, sefiala que, desde una
perspectiva esquematica aparecen las RS cuandmdo$duos debaten temas de interés
mutuo o cuando existe el eco de los acontecimies¢teccionados como significativos o
dignos de interés por quienes tienen el contrdbdeanedios de comunicacion. Frente a esto
sefiala ademas que las RS tiene doble funcion, lamedo extrafio resulte familiar y lo

invisible perceptible.

Para Banchs (1982), las RS son una formaedenstruccion mental de la realidad
generada en el intercambio de informaciones entfigiduos. Es, para esta autora, una forma
de conocimiento de sentido comun que caracteriless dociedades modernas colmadas de

manera constante por la informacion que los metkosomunicacion divulgan.

También se encuentran otras definicionescaale lo que son las RS en autores como Di
Giacomo (1987), quien resalta su papel practicaeagulacion de los comportamientos intra
e intergrupales; y Paez (1987) quien las obsermaama expresion del pensamiento natural,
no formalizado e institucionalizado.

Las RS son un conjunto de conceptos, eadosiy explicaciones originados en la vida
diaria, en el curso de las comunicaciones interiddales. Moscovici (1985) hace hincapié en
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el pensamiento respecto del sentido comudn, pues) este donde se forman “las imagenes y

los lazos mentales que sirven como herramientagyarendizaje.” (p.682)

Las RS no son acerca de todo el mundolssioia sobre algo o alguien (Jodelet, 1984).
La RS no abarca sociedades universales, es sojeteylsujetos, ideas o acontecimientos de
una sociedad en particular. Las Representacionesl& son un medio para interpretar la
realidad. Las RS son fundamentales ya que guiaiegtan las acciones, relaciones sociales y
laborales.

Las RS determinan la posicion que la perdoma ante un objeto, persona o hecho, dado
gue se encuentra ligado a las relaciones sogiada organizacién de procesos sociales. Las
RS determinan los patrones de conducta que permitpficarse y comprender la vida
cotidiana e intervienen en la elaboracion de ldidaad de la vida cotidiana. Ademas, ellas
encierran imagenes que condensan significados 161pd®84), que se constituyen como
referencia importante para interpretar lo que sei@dla realidad cotidiana como una forma

de conocimiento social, donde interviene la exgreia, la historia, el contexto social.

El proceso de construccion de las RS irecluly momento de objetivacion, mediante el
cual, se convierten en imagenes, nociones o fengsnabstractos, es decir, la objetivacion
permite cristalizar conjuntos de significados. Hsteceso, incluye ademas, un proceso de
anclaje que alude a los nexos de los significadb$as representaciones sociales con una
determinada cultura. EI complejo proceso de coositbn de las RS mediante la objetivacion

y el anclaje, indica su dinamico caréacter individuaocial.

En relacion a la dimension social de las BSas permiten capturar los elementos
comunes a una diversidad de respuestas a partordkciones estructurales compartidas por
actores individuales o colectivos. La dimensioniadaterviene no solo a partir del contexto
particular en el cual surgen y se reproducen lagones de sentido comudn, sino también por
medio de la comunicacion que existe entre los lodatores y los marcos de pertenencia

social de cada uno/a; esto implica cédigos, valeriggologia (Jodelet, 1984).

En resumen, las RS son un fendmeno histoérico, ralilty social; su caracter historico
demuestra que las RS estan ancladas en una cddteaninada; en sus saberes populares,

mitos, tradiciones, imaginarios, etcétera y portdarresponden a las caracteristicas
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particulares de cada tradicion del momento hisddrsocial vivenciado. Por ello la
importancia de estudiar las RS en educacion, ya lgueonvivencia (docentes) supone al
mismo tiempo ser/estar afectado/a y afectar y péraglemas las RS son una preparacion para

la accion.

2.4.1 Dimensiones de las Representaciones Sociales

La Representaciones Sociales definidas Moscovici como universos de opinion
pueden ser analizadas didacticamente y empiricaneentres dimensiones: la informacion, el
campo de representacion y la actitud: La informaci@sponde a la manera de organizar la
suma de conocimientos en relacién a un acontecimi¢recho o fendmeno de naturaleza
social; el campo de representacion, expresa Engrgcion del contenido de la representacion
de manera jerarquica; y la actitud es la dimensjda significa la orientacion favorable o

desfavorable en relacion con el objeto de la regmtesion social (Mora 2002).
Para Mora (2002):

La informacion: es la organizacion o suma de conocimientos con que
cuenta un grupo acerca de un acontecimiento, hecfemémeno de
naturaleza social. Conocimientos que muestran cpdatidades en
cuanto a cantidad y a calidad de los mismos; carastereotipado o

difundido sin soporte explicito; trivialidad u anglidad en su caso:

Dimensidn o concepto, se relaciona con la orgaitiracle los
conocimientos que posee un grupo respecto a untoolgecial
(Moscovici, 1979:45). (p.10).

El Campo de Representacion (Mora 2002):

Campo de Representacionexpresa la organizaciéon del
contenido de la representacion en forma jerargaizadriando
de grupo a grupo e inclusive al interior del misgnapo. Permite

visualizar el caracter del contenido, las propiedaclalitativas o
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imaginativas, en un campo que integra informacioaesun

nuevo nivel de organizacion en relacion a sus aésemmediatas:

Nos remite a la idea de imagen, de modelo sodialotenido
concreto y limitado de las proposiciones que sienai a un
aspecto preciso del objeto de representacion (Masco
1979:46). (p.10).

La Actitud para Mora (2002) se define como:

La Actitud: es la dimension que significa la orientacion
favorable o desfavorable en la relacion con el tobge la
representacion social. Se puede considerar, panto, como el
componente mas aparente, factico y conductual de Ila
representacion, y como la dimensién que suele tegsubas
generosamente estudiada por su implicacion comperttal y

de motivacion. (p.10).

Al respecto, sefala Moscovici (1979) quedsduce que la actitud es la mas frecuente de
las tres dimensiones y, quiza, primera desde diopde vista genético. En consecuencia, es
razonable concluir que nos informamos y nos reptas®s una cosa Unicamente después de
haber tomado posicion y en funcién de la posicidnada”(p. 49).

2.4.2 Dinamica de la Representacién Social

Segun Mora (2002), la investigacion de Mwest, buscaba estudiar el proceso de
penetracion de una ciencia; el psicoanalisis, esotaedad francesa de los afios cincuenta.
Moscovici pudo distinguir dos procesos basicos exyican como lo social transforma un
conocimiento en representacion colectiva y coma asisma modifica lo social: la

objetivacion y el anclaje.

Ambos conceptos se refieren a la elabonagifuncionamiento de una RS evidenciando

la interdependencia entre lo psicologico y los adndantes sociales.
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Segun Mora (2002):

Objetivacion: seleccién y descontextualizacion de los elementos,
formacién del nudcleo figurativo y naturalizacionl Rroceso de
objetivacion va desde la seleccibn y descontexaecihn de los
elementos hasta formar un ndcleo figurativo que neduraliza
enseguida. Es decir, lo abstracto como suma de eales
descontextualizados debe tornarse una imagen mes10s consistente
en la que los aspectos metaforicos ayuden a idemté con mayor
nitidez. Se constituye asi un edificio tedrico esyatizado. (p.12).

Segun Mora (2002):

Anclaje: Con el anclaje la RS se liga con el marco de eaf2a de la
colectividad y es un instrumento Util para intetarda realidad y actuar

sobre ella.

Designa la insercion de una ciencia en la jerardaibps valores y entre
las operaciones realizadas por la sociedad. Es ¢éroninos, a través
del proceso de anclaje, la sociedad cambia el @lgetial por un
instrumento del cual puede disponer, y este olgeta@oloca en una
escala de preferencia en las relaciones socialeteletes (Moscovici,
1979: 121).

Al insertarse el esquema objetivado dentro de ued de

significaciones, la RS adquiere una funcionalidadulfadora de la
interaccion grupal, una relacion global con los dgmonocimientos del
universo simbalico popular. Las figuras del nualieola representacion
son tefiidas de significados que permiten utilezda representacion
como un sistema imperativo que guia la conductactish. Ademas, el
anclaje implica la integracion cognitiva del objete representacion
dentro del sistema preexistente del pensamientaisy respectivas

transformaciones. (p.12)
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Jodelet (1984), manifiesta que el anclagnega conclusiones répidas sobre la

conformidad y la desviacion de la nueva informaco@m respecto al modelo existente y

proporciona marcos ideolégicamente constituidosa pategrar la representacion y sus

funciones. Moscovici (1979) afirma que, la objetiégm traslada la ciencia al dominio del ser

y que el anclaje la delimita en el del hacer.

2.4.3 Funciones de las Representaciones Sociales

Segun Ledn, (2002), las RS cumplen dife®finciones que se hacen evidentes cuando

comprendemos su naturaleza social.

Materan (2008) manifiesta que las funciahe$as RS son:

Hacer convencionales los objetos, personas, y evente se encuentran en la
vida cotidiana: otorgandole una forma definitivaycdlizandolo en una
categoria, y establecerlo como modelo de ciertm tigstinto y compartido por
un grupo de personas; es decir, convertir unadadlextrafia en una realidad
familiar.

Propiciar la comunicacion entre las personas, cacaaidon que implica tantos
puntos de vista compartidos como divergentes stileesas cuestiones.
Promueve el pensamiento colectivo y la reflexividados grupos siendo estos
requisitos fundamentales para lo que se denomerdidhd social; es decir, el
conocimiento del grupo al que se pertenece.

Justificar las decisiones y conductas que se ddasdanteracciones sociales. (p.
245)

2.4.4 Representacion Social de las Necesidades Educativasltiples

En el campo educativo, las RepresentaciSoegles han sido estudiadas tanto desde el

punto de vista de los/as estudiantes como de leslasadores/as y en general sobre aspectos
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académicos y cognitivos, sin embargo, tambiéntexisstudios respecto de la importancia
de incluir en la docencia un trabajo que evidenoi@ocimiento respecto de las construcciones
sociales que existen sobre la identidad de la®passcon discapacidad. Al respecto la tesis de
Valdés (2011) referida a la representacion socél tchbajo de jovenes en situacion de

discapacidad intelectual, postula que “a partiladerepresentaciones que tienen profesores,
companeros, padres y apoderados de nifios integeadelscontexto escolar, llama la atencion

el arraigo que aun tiene la concepcion médico liétzaiora, a pesar de las conceptualizacion

gue subyace a la prescripcion normativa de neadessdan una mirada mas contextual” (p.

25).

Las RS consideran importante la subjetividantersubjetividad de los/as individuos en
el proceso de construccion de realidad cotidianga R investigacion que lleva esta tesis, se
entenderd a las RS como las construcciones y regoci®nes propias de Las Docentes,
generadas a partir de sus interacciones socialesamtexto escolar, donde ellas, comparten
experiencias que permite darle significado a laesgntacion de discapacidad en mujeres con
necesidades educativas multiples.

Al respecto, resulta interesante, conocs planteamientos de Ferrante (2011) en
relacién a la violencia simbdlica ejercida hacia peersonas con discapacidad debido a “una
mirada médico rehabilitadorajue reduce la discapacidad a una tragedia médiitaidual
(FERREIRA, 2008)"(p. 27). Segun la autora, para p@nder a la discapacidad como una
construccién social, se requiere del andlisis dotaedad que discrimina dentro del contexto
capitalista “en su fase neo — colonial dependieffetrante, 2011:28), que ha sedimentado un
esquema de percepcion con una logica de distirenifre lo normal y lo patoldgico, que a su
vez, se cristaliza en emociones hacia las persmrasliscapacidad como el “asco, desprecio,
odio y pena” (Ferrante, 2011:28).

La discapacidad es, segun la autora (Rexra011), una relaciéon de dominacion, debido
a la desposesion de un capital global y a la péset un cuerpo no legitimo. Para Ferrante
(2011), “Le Breton (2002) y Goffman (2001) sefialgue la presencia de un cuerpo
discapacitado genera sentimientos de odio y ddaspdebido a la ambigiiedad que genera su

rol social” (p. 32). Para la autora, el modelo médiegemonico (Menéndez, 2005) reduce a
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la discapacidad a un hexis corporal de déficitedacion al “cuerpo no sano”, reconociendo al

mismo tiempo, que la definicion de “cuerpo san@uerpo legitimo:

Se disputa en el campo de la salud, campo masaoyxi el médico y
gue intervienen en esta puja diversos actores rqamientes al llamado
complejo moda — belleza (BOURDIEU, 2000). Podemes aomo la
norma de la salud muta en una norma estética th¢llg ética
(bueno)(Ferrante, 2011:42).

De este modo, el poder de la normalizagédopuesto por Foucault (2013) como
mecanismo de intervencién positiva, genera episodie discriminacién hacia el hexis
corporal que se aleja de la norma estética y étigarpo bello y sano), aquel cuerpo, que se
erige como una infraccion a la norma. Asi lo expiieEoeur (2008) citado en Ferrante (2011:
44). “La sociedad querria ignorar, esconder, eldmia sus discapacitados. ¢Y por quée? Por
gue ellos constituyen una amenaza sorda, un rexueglietante de la fragilidad, de la
precariedad de la mortalidad (RICOEUR, 2008:177)".

Al respecto, Bourdieu (2013), mencionadarfa en como los dominados construyen su
identidad, que no es mas que aquello que los domesabjetivan como realidad para los/las

alienados o desposeidos:

De esos integrantes de una clase desposeida del geddefinir su
propia identidad, no puede siquiera decirse quelsaue son (...).
Enfrentados a una objetivacion que les anunciai®spn o lo que han
de ser, no les queda otra eleccién que retomasypauenta (y en la
version menos favorable) la definicion que le epuasta. (Bourdieu,
2013: 192).

Los/las personas con necesidades educatititiples deben objetivar subjetivamente la
realidad que les es impuesta por los discursosnin@geos y dominantes como experiencia
para la construccién de una identidad heterénoraa.rujeres con necesidades educativas
multiples, experimentan contradicciones ideolégipagsto que, paradojalmente por un lado
se les impone un destino de “asco, desprecio, ygiena” (Ferrante, 2011:28) y por otro,

debido a las exigencias de un mercado neoliberlles exige, individualmente una
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superacion, para ser un miembro “Gtil” a la sodgdeomo, productividad de una moral
capitalista, la que ademéas debe ser coherente ac@xigencia medico — rehabilitadora y
patriarcal, a través de un proceso positivo de abizarion. De este modo, las mujeres con
necesidades educativas mdultiples estan condenadada ““inautenticidad™(Bourdieu,
2013:193) expuestas, asi, a la dominacion de Issudios que legitiman las practicas y
representaciones dominantes, por la desposesidos daedios para apropiarse de su propia

identidad como mujeres.

Para Bourdieu (2013), “el mundo social bt de luchas” (p. 187) como producto de
actos antagonicos individuales o colectivos “pampdner la representacion del mundo social
mas conforme a sus intereses; luchas muy desigyalesupuesto, ya que los agentes tienen
un muy variable dominio de los instrumentos de peotn de las representacion del mundo
social” (Bourdieu, 2013: 187) debido a la posicgire ocupan en el campo social. Por ello,
gue “no hay nada de natural en la percepcion deldm natural mismo” (Bourdieu, 2013:
191).

La educaciéon especial no esta exenta gerdeepcion doxica de la realidad, por ello
resulta trascendental, en el estudio de las pessooa necesidades educativas mdultiples,
considerar a los demas agentes sociales que sendehicampo social de la discapacidad, asi
lo afirma Grzona (2012), cuando menciona que lassitigaciones educativas, propias de la
educacion especial, se han centrado “de manera madycida sobre los docentes e
instituciones, que en rigor de justicia, deberiambién ser investigados, ya que las
caracteristicas de las respuestas educativas spansabilidad de los diferentes elementos
gue participan del proceso didactico y no sélosigdto de aprendizaje” (Grzona, 2012: 99)
considerando, a su vez, como dice Jenny Morrisprigpia voz de las personas con

discapacidad.

Grzona (2012), menciona que las investayes sobre las personas con necesidades
educativas multiples son coherentes con los modsadosativos que propone la formacion
inicial docente “a partir de los modelos biologssta psicologistas que han dominado la
educacion especial” (p. 101) y que, por tanto, ihgedido visualizar a la discapacidad como
una construccion social encapsulada en una relat@édominacion como producto de un

habitus que encarna los procesos sociales, palifie@ondmicos en un cuerpo no legitimo.
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Campo Social de la Discapacidad

La discapacidad no es una condicién a curar, a
completar o0 a reparar: es una construcciéon
relacional entre la sociedad y un sujeto (indivitlua
o colectivo). La discapacidad toma cuerpo en un
espacio situacional, dindmico e interactivo entre
alguien con cierta particularidad y la comunidad
que lo rodea.

Patricia Brogna
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2.5 La Discapacidad como Campo Social

Pierre Bourdieu (2013), sostiene que unpmags un espacio social en el que convergen
jerarquicamente volimenes globales de capitalcsde clase, condicion de clase, volumen
del capital, la estructura del capital, y la eva@uachistérica como poderes culturales,
economicos, sociales y simbdlicos efectivamentézaltles y diferenciales, es decir, un
espacio social contiene poderes diferenciales,naiigralizados histéricamente, legitiman un
orden social socio — politico acorde a los integede quienes ocupan una posicion en la
estructura social, condicionado a su vez por laeckocial, la raza, el género, la edad, la
ubicacién geografica, etc. Los espacios socialedefsmen como “(...) dinamicos y
estructurados, conformado por puestos jerarquizgdeglas del juego propias, en calidad de
sistemas integrales de posiciones, donde los aesdeiales se relacionan de manera

permanente y dinamica” (Bourdieu, citado en Telk82:65)

El campo social (Bourdieu, 2013) es unastoecién social de la realidad que se
estructura de acuerdo a los diversos actos antagnja sean individuales o colectivos para
generar una hegemonia de acuerdo a los interesgsielees ocupan una posicion en la

estructura social en relacion a los poderes ditgaées y jerarquicos que se poseen.

Torres Davila (2004), sostiene que un carspoial es un espacio practico de la
existencia cotidiana que “de acuerdo a sus prégy@s son relativamente autonomos” (p. 29),
en este sentido, la autora manifiesta que la dsidpd se puede asumir como un campo
social, ya que, “siendo comun a muchas personapsdéfine las experiencias vitales de un
grupo de personas, sean profesionales de la magdfamiliares, instituciones, etc. Asumida y
problematizada, de acuerdo a ejes como la razalitgdn, la clase, el género, la ubicacion

geografica, las condiciones de salud, entre ot(ps'30).

La discapacidad como campo, es entendida am conjunto de relaciones con légica
propia que, dentro de su estructura social, defises individuos, sus posiciones, condiciones,
disposiciones, habitus y discursos. En este sentidestructuracién del campo social de la
discapacidad opera a partir de actos antagonicpsrytanto, dinamicos en relacion a la
multiplicidad de individuos que lo componen, estp @ebido a que cada agente tiene en la

estructura social un volumen del capital globatmihte, no es lo mismo detentar la posicion
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de la personas con discapacidad, de la familidladptofesional de la educacion, del/la
profesional de la salud “por que socialmente se@nasi reconocimientos, cualidades,
obligaciones y derechos, dependiendo del sistemalif@éeenciaciones” (Torres Davila,
2004:30). Este conjunto de disposiciones sociatésgaa como un sistema de clasificaciones
estableciendo un orden social legitimado y aceptasidricamente. Es asi que los poderes
diferenciales de los/las agentes que conformanessgiacio social definen las relaciones de
dominacion que naturalizadas son coherentes corprifetipio que las regula desde un
discurso hegemonico legitimado y aceptado socidknesiscurso, que oculto genera las
relaciones de subordinacion. La discapacidad asurdesde el discurso contenido en el
bipoder que plantea Foucault, promueve estratatgasormalizacion — rehabilitacion para
aguellos/as que comparten un habitus comun, hafpiteiencarna las estrategias de la ciencia
médica institucionalizada en un discurso homogemééz que condiciona el cuerpo de la
discapacidad como universo simbdlico cristalizado k& conceptualizacion binaria

normalidad/anormalidad.

Las percepciones sociales de la discapdadasedimentan segun el discurso oficial,
homogéneo y hegemdnico dando lugar a los principieslores que interiorizados legitiman
las practicas de sumisiéon y subordinacion como adnterpretativa de la opresion social que
a traves del biopoder (Foucault, 2009) funcionan@eje de soporte al aparato de correccion

como instituciones que normalizan al “incorregiblEducault, 2014).

De este modo, las personas con necesidallesitivas multiples asumen en su mente —
cuerpo, practicas y discursos legitimados por targeiia en el entramado social, en este
sentido y segun Ferrante (2008) la posesion deliseapacidad produce una desposesion del
capital global y simbolico acumulado, lo que selde en una posicion y condicion de clase
rezagadas en el espacio social, asignandoles uymasdlo desde el cual se constituyen los
mecanismos de instrumentalizacion del cuerpo, tdesae el exterior como verdad absoluta
del discurso bio — médico y desde el interior caamto — control y sujecion de la accion
(Foucault, 2014).

En este sentido el habitus de cada persomanecesidades educativas multiples, habitus

gue segun Bourdieu (1991:93) “actua solo a condicié reencontrar[se] en los agentes ya
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condicionados para reconocerlos” se externalizadymsenta desde el discurso hegemonico
bio — médico/patriarcal/neoliberal en la estructvgetiva del campo social.

2.5.1 Habitus de la Discapacidad

Para Bourdieu (2013), el habitus “represdatinercia del grupo, depositado en cada
organismo bajo la forma de esquemas de percep@dapreciacion y de accién que tienden,
de modo mucho mas seguro que las normas expli@itasegurar la conformidad de las
practicas mas alla de las generaciones” (p. 11&p pl autor, el habitus es la apropiacion
simbdlica de la memoria colectiva a través de &gjias y practicas que encarnan funciones
de reproduccion social. Para las personas con idades educativas multiples el habitus
conforma el marco estructural de la experiencigyaabras de Venturiello (2010), el habitus
no es otra cosa “que la estructura social incogaomor los agentes o los grupos, genera
practicas segun un esquema de percepcion y vaarae mundo que opera de manera no
consciente” (p. 177). La jerarquizacion de los pesleen el campo social de la discapacidad,
ha codificado, histéricamente, los esquemas deepei@n desde la categorizacion binaria
normal/anormal, influyendo, por tanto en las pcadi de normalizacion respecto de las
conductas de desviacion social esperables en komeercon discapacidad, legitimando la
I6gica de la rehabilitacion como técnicas de adiesento (Foucault, 2014) corporal a través
del poder de la normalizacion como tecnologia jgalit- ideoldgica. Las personas con
discapacidad, desde la ideologia dominante, s@opas portadoras de un cuerpo no legitimo
en términos de desposesion de capital simbdlicorgsgonde a la trayectoria social de la

persona ocupada en el espacio social, que sin&dadas, condiciona la vivencia cotidiana.

Segun Foucault (1990) la medicina — psigiaiaes una estrategia biopolitica que se
ejerce mediante los discursos que operan como &atuEoluta en la ciencia, donde el Estado,
(hoy Estado Minimo), se apodera de los dispositidespoder y ejerce su control social
mediante la regulacion. Esto responde a la nora@bn como concepto institucionalizado
extendido axiologicamente al resto de la sociedihde, pertenecer a la “anormalidad”

supone “padecer las consecuencias de la desvideiennorma en todos los ambitos sociales”
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(Venturiello, 2010: 178). Pér€do expresa asi “¢el gobierno con SENADIS qué egul®
hace? Somos tres millones de personas con disdaggmeéro son 13 millones de personas que
no tiene cultura de discapacidad” (p. 5). Lo queePé&xpresa, tiene directa relacion con lo
gue autores como Gentili (2004, 2012), Bauman (ROG3roux (1997, 2005), Sacristan
(2005), Chomsky (1999) y McLaren (1997) planteaspeeto del desmantelamiento del
Estado de Bienestar, expresando que el neolibm@le generado la extincion de los Estados
y “las fuerzas que lo erosionan son temsnacionale’s(Bauman, 2013:77). Es a traves del
desmantelamiento del Estado de Bienestar que del@primidos/as pierden el Unico baluarte
gue les permitia ser sujetos en permanente tranatodn: la solidaridad. En este sentido los
pilares fundamentales que definen a la humanidadus¢éentan en la l6gica mercantil
subordinando las necesidades de la sociedad aladwerdos intereses privados siempre
triunfaran por sobre las necesidades socialestran palabras, la ganancia sera siempre mas
importante que la justicia social. (Giroux, 2008h menos importante es lo que Chomsky y
Dietrich (1995) plantean respecto del totalitarissted monopolio de la informacion utilizando
a la “la socializacion formal — informal como ingtrento de realizacion del nuevo homo
oeconomicus que la globalizacién del capital reglliép. 143) socializacion que sin lugar a

dudas tiene relacion con el neoliberalismo quedstguctura la constitucion de nuestro pais.

Al respecto, el habitus de la discapacigsponde a una historia en el que las estructuras
econdémica — capitalistas e ideologias (religiosagnédicas — sociales) se expresan
legitimamente a través de discursos totalitarias alentan simbdélicamente a las personas
con discapacidad, generando practicas de exclusamial, con la maxima expresion
neoliberal. En coherencia, Oliver (1990) plantea ;s personas con discapacidad pertenecen
al grupo de individuos poco competitivos y de mdeabra poco rentable, por lo que deben

ser excluidas del mercado.

Segun Ferreira y Diaz (s/f) el habitus @& personas con discapacidad “se configura
practica y simbdlicamente, como el de un colecsiggregado del conjunto de la comunidad,
homogeneizado por su insuficiencia, su incapaciad valia reducida” (p. 5). EI mismo
autor sefiala que la construccién social de la ideditde la discapacidad opera en forma

heterébnoma, asi lo expresa Barnes (2007) citadeeaeira y Diaz (s/f) “aquellos de nosotros

15 pérez, profesora de curso electivo Universida@luke y conductora radial.
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gue hemos nacido con una minusvalia sélo nos daosta habitualmente de que somos
“diferentes” cuando entramos en contacto con gigasonas “no discapacitadas”.”(p. 7). El
orden social se inscribe en el cuerpo de las passoon discapacidad que como habitus
sedimentado genera una serie de disposicionesangcionan, esclavizan y minimizan su

existencia.

En este sentido, el habitus de la discajacsoporta las limitaciones estructurales que
dificultan su autonomia y libertad personal. Lastkciones estan consideradas por Ferrante y
Ferreira (2011) como manipulaciones simbolicas de experiencia corporal, “los
desplazamientos en un espacio simbdlicamente asgtado, tienden a imponer la integracion
del espacio corporal, el espacio cosmico y del@spsocial” (Bourdieu, 1991:131), en este
sentido, el entorno sanciona a la “anormalidad”eestanto, subestimada su autonomia y
violentada simbodlicamente su interaccion en lauegira social. En este sentido los intereses
jerarquizados estan instalados desde “la mayorangupresenta discapacidad”, es decir, el
entorno esta construido para la exclusiva satigfacde las personas que no tienen
discapacidad. Asi lo expresa Pérez (2013) cuand® glie “en Chile no somos tema y la

sociedad te puede hacer mucho més discapacitddajde una silla de ruedas.” (p. 3).

Segun Ferrante y Ferreira (2011) el halsieusonstituye sobre conceptos relacionales, en
tanto que, no se puede pensar en el cuerpo “ariosimad es en relacion del “cuerpo legitimo
(sano — bello — bueno): a partir de la incorponacén los esquemas de percepcion,
sentimiento y accion de la persona con discapa@dat una oposicion a la capacidad, como
cuerpo enfermo inutil por oposicion al cuerpo satib (...) se adquiere antes de todo orden
consciente una valoracion negativa de la discapdtifp. 91). En los cuerpos se interiorizan
canones neoliberales/patriarcales estereotipadoa pgular las practicas del discurso

legitimo como fundamento para la eficacia simbdlieda dominacion socio — politica.

La relacion del campo social con el habpesmite dar cuenta de las relaciones, los
antagonismos Yy las condiciones socio — politicdasague son sometidas las personas con
necesidades educativas multiples como poseedoreslifdeentes capitales simbdlicos,

posiciones y condiciones de clase.

En la interrelacion configurada en este marsocial, la corporalidad, el género y las

necesidades educativas multiples aparecen comar@ccienes socio culturales que generan
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relaciones de poder. En el habitus de la mujer dmtapacidad subyacen discursos
patriarcales/neoliberales producto de los rolesrestipados en relacion al cuerpo y sus
definiciones hegemonicas desde las categorizacibitegias que ponen como arbitrario
cultural el cuerpo legitimo, al cual Ferrante yreea (2011) denominan “sano — bello —

bueno”.

2.5.2 Habitus de la Discapacidad en la Mujer

Un estudio de la Universidad de Chile (Gué#z, tabilo, Luna, Catoni, Nilo y Bartolomé,
2015) da cuenta de la construccion sociocultui@ifipa e histdrica del género y su relacion
con la conformacién de la identidad de las mujees discapacidad. Estas categorizaciones
evidencian las repercusiones sociales que se geeerdorno a la “normalidad” impuesta

como arbitrario cultural.

El cuerpo de la mujer con discapacidadenajgsta a la norma patriarcal/neoliberal “ya
gue, de alguna manera ésta diversidad corporea alterden dado a las formas normalizadas

de “ser” en el cuerpo y de “hacerlo” funcionar.’ufigrrez et. al., 2015: 35).

El cuerpo legitimo definido por Ferrant€erreira (2011) como sano — bello — bueno se
adscribe al estereotipo patriarcal/neoliberal demiajer subordinada a los significados
simbolicos totalitarios asociados al éxito y el uomo. En este sentido las mujeres con
discapacidad son despojadas de una serie de nmedefinen a las mujeres sin discapacidad
en relacion a las dindmicas sociales. Al respectiteB(1988) sefiala que “ser hembra es un
hecho sin significado alguno, pero ser mujer esisgvuelto una mujer, o sea obligar al
cuerpo a conformarse con una idea historica de érfyjua inducir al cuerpo a volverse un
signo cultural, a materializarse obedeciendo ursbpmlad histéricamente delimitada, y esto,
hacerlo como proyecto corporal sostenido y repétfdo 300), lo mismo es en palabras de
Simone De Beauvoir (2012) cuando plantea que unaage, si no que se hace mujer, en
relacion a la cosificacidon de su cuerpo esteredtipen la busqueda de una emancipacion

patriarcal.
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El género es una construccion social em laak diferencia sexual; asignando roles y
caracteristicas historicamente definidas, natwdés, sedimentadas, externalizadas vy
fuertemente arraigadas en la ideologia patriatdablogia que se caracteriza por plantear la
diferencia entre los dos sexos como una diferefgiarquica que justifica y avala la

dominacidon masculina que tanto hombres como mugge@sen incuestionablemente.

Los patrones dominantes que son transrsitidmsgeneracionalmente en el contexto del
sistema sexo — género se traducen en exclusiéregiop hacia las mujeres con discapacidad.
La autora Lopez (2007) al respecto manifiesta gaariujeres con discapacidad suelen ser las
grandes excluidas cuando de la discapacidad se Eateste sentido la Declaracion sobre el
reconocimiento de los derechos de las nifias y esijeon discapacidad (2008), manifiesta
gue aun existen severas carencias en torno al emplesalud, la maternidad, los derechos
reproductivos y sexuales de las mujeres con distdguh asi mismo, son mas proclives a
vivenciar situaciones de violencia y abuso (abandabuso sexual, etc.). Las discriminaciéon
social hacia las mujeres con discapacidad estandetela de acuerdo a los prejuicios y
estereotipos que distorsionan en si mismas la imagesu propia corporalidad enfrentada
continuamente a la conceptualizacién capitalistagraal de mujer “blanca, occidental, sana
y esbelta” (Lopez, 2007: 143).

A las mujeres con discapacidad se las fititza) se les obstruye el derecho legitimo de la
sexualidad (Jenny Morris, 1993; Tom Shakespeal@))2@e le niegan los sentimientos o las
expresiones sexuales, esto responde a los mecanidehdbiopoder que sefiala Foucault
(2009) cuando el comportamiento sexual se consideaainadecuada manifestacion que es
catalogada como una desviacion de la norma que skbeormalizada y oprimida. En este
sentido la psicéloga Harilyn Rousso (1996), mujen @ardlisis cerebral, relata que crecio
pensando que no debia esperar nunca tener unapsidasexual normal, pues no tenia
derecho a una pareja, una cita o una relacién keXugespecto Foucault (1982) sefiala, que
la sexualidad forma parte del comportamiento humaspuna creacioén personal y libre. La
sexualidad es una posibilidad de vida creativénaeer uso de la corporalidad como fuente de
una pluralidad de placeres que reafirman la idadfidlonde se generan vinculos internos —

externos, sin embargo, si la sexualidad se comvient una pauta de existencia regular y
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dogmatica, en una norma como pauta de existendaure algunos/as son considerados con
ese derecho, entonces, estariamos hablando de tigaatr@ddicional y universal como

representacion de la estructura del poder hegemodBit este sentido, el autor, manifiesta la
importancia y trascendencia de generar relacioaatifdrenciacion, creacion e innovacion en

contraposicion de la ética universal patriarcatéhosexual.

Al respecto, las mujeres con discapacidadrian el derecho de buscar la diferenciacion
en relacion a su cuerpo — sexuado; una difererdeiditire de los estereotipos de la feminidad,
por tanto, propia, Unica, sin trabas, ni apoderatoge que cosifican a los/as individuos
sometidos/as. Estas son formas libres y creatieasothbatir la opresion en el que vive el
habitus de la mujer con discapacidad. Seria, eabsd de Beatriz Preciado (2002) una
contrasexualidad como tecnologia de resistenci&rada disciplina sexual con la que han
tenido que cargar las mujeres. Segun la autorarizasexualidad es un analisis critico de la
diferencia de sexo — género producto del contrat@kheterocentrado, cuyas normatividades
constituyentes del poder hegemonico se inscribelosicuerpos como verdades bioldgicas.
La contrasexualidad permitiria a las mujeres ceoagiacidad renunciar a la identidad sexual
determinada naturalmente, se deconstruiria, ptwo,tnnaturalizacion del cuerpo que ha sido
dispuesta en el sistema de género. Los cuerpoasdenlijeres con discapacidad desde la
tecnologia heteronoma, son cuerpos que amenazavhéaencia del sistema sexo — género,
son una aproximacion imperfecta que se debe rewalaiar en beneficio del sistema, son
cuerpos que operan como desviacion de la norma,us@ excepcion perversa de la
naturaleza humana (contra - natura), esto, sir luglidas responde a la produccién industrial
neoliberal del objeto.

En la misma légica Marilynn Phillips (1998gfiala que los hombres y las mujeres sin
discapacidad cosifican el cuerpo de la mujer caecagiacidad como “mercancia dafiada” o
“articulo defectuoso”, como una representacion Hogewda de la construccion social
patriarcal/neoliberal enmascarando a la discapdcodeno inhabilitada para desarrollar los
roles estereotipados en el campo social. Aqui,uasdo aparece la multiple opresion de la
mujer con discapacidad, pues, su habitus ha siaé¢aaluado que no puede siquiera ser

considerada en los roles femeninos estereotipastosl patriarcado neoliberal.
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Por otra parte, Paul Abberley (1998), sefala que dstereotipos limitan fuertemente el
ejercicio laboral de las personas con discapadi@atendolas visibles como poco rentables y
productivos/as en la légica mercantii — neoliberBsto es un claro ejemplo de la
desempleabilidad en nuestro pais. Existen est@ascia Martin y Garcia Diaz, 1998; Leal,
2000) que explicitan la vision que tiene el empiada respecto de las personas con
discapacidad, cuyo sustento representativo estia @noduccion limitada en relacién a la
movilidad, a la preparacion cognitiva que resudta“sferior”, a la precariedad en la salud y a
su apariencia externa, sumado al costo en invedgatro de la empresa con las adaptaciones
técnicas que se necesitan. Del mismo modo, unatigaeion realizada en la Universidad de
Chile (Valdés, 2011), plantea que desde que seytgoma ley 19.28%, el informe de los
Derechos Humanos en Chile del afio 2008 realizaddapbniversidad Diego Portales “da
cuenta de que, como argumentos para no contrap@rsmnas con discapacidad se suele
sefalar que el entorno de la empresa es muy padigrara ellas, que estas personas faltan
mucho al trabajo por enfermedad, o que los demgsdeanos de la empresa pueden tener
problemas de comunicacion con las personas distagas (Centro de Derechos Humanos,
2008)" (p. 14)

Para las mujeres sin discapacidad la faton laboral sigue siendo parte de un rol
reproductivo (hombres rol productivo) (Alvaro, 19@&rrasquer, 2005) como division sexual
del trabajo, por lo tanto, las mujeres con discalaactiene menor espacio que cualquier otra

persona para acceder a un empleo.

La violencia y el abuso hacia las mujeres cecesidades educativas multiples se
sustenta en las desigualdades del género, en estielos las investigaciones feministas
(Salttzman, 1992; Alberdi y Matas, 2001) evidendiarjustificacion patriarcal de que las
mujeres son inferiores a los hombres, esta idesugerioridad masculina filogenéticamente
instaurada como patron cultural hegemonico, hadidua las mujeres con discapacidad en
una subordinacién ancestral. Esta violencia simmbajue marca la experiencia de las mujeres
con discapacidad esta determinada por la nega@édsud derechos humanos (asexuadas,
pasivas, invisibles, etc.), las mujeres con disciaglga que perciben su abuso “son conscientes

de que es su Unico modo de vida, y el abuso eselopque se paga por su supervivencia,

16 ey para la plena integracién de las personasiismapacidad.
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particularmente en casos de dependencia y aislm®orcial, en niflas 0 mujeres con
importantes limitaciones en la actividad que nearsde la familia, o de cuidadores y
cuidadoras cuando estan en instituciones” (LOp@@72151-152) situaciones que no se ven,
por que estan encubiertas en el ambito privadaesimlolo en relacion al tipo de experiencia
emocional que sufren hoy las mujeres con necesdadecativas multiples dentro de una
cultura donde todavia carecen de poder sociall yepalitico

Cabe preguntarse — desde la idea que peopbomsky (2014), en relacion al poder, el
cual, “es siempre ilegitimo, a menos que se demmuéstcontrario” (p. 208) y “si no son
capaces de demostrarlo su autoridad debe ser ab@id08) — por la relacion jerarquica
educador/educando, médico/paciente, padre/hijdi@sodo si estamos hablando de personas
con necesidades educativas multiples. Es dedaptar docente, médica o familiar debe estar
justificada en su autoridad, y si no es asi, em®nestariamos hablando de una relacion
autoritaria que sitta a “un ser humano por encienath” (Chomsky, 2014: 209).
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Discapacidad y Género

“Nada sobre nosotras, sin nosotras”
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2.6 Construccioén cultural del Género

Marta Lamas (2000), sostiene que la Antimgia se ha dedicado al estudio de las
formas de existencia del Otro de las personaslaoida a la marginalidad objetivada en un
ser social (individual o colectivo) dentro de losirgenes de las culturas eminentemente
hegemodnicas. En la misma ldgica, las antropologimnistas (Lamas, 2000) indagan sobre la
condicion de Otro de las mujeres. Al respectonkaopologia feminista interpreta las formas

en gque son percibidos los cuerpos en un entornaceéstado por el género.

Para Lamas (2000), el género “se concaptuatomo el conjunto de ideas,
representaciones, practicas y prescripciones sgcigle una cultura desarrolla desde la
diferencia anatémica entre mujeres y hombres, giarholizar y construir socialmente lo que
es “propio” de los hombres (lo masculino) y “prdpie las mujeres (lo femenino)” (p. 2). La
construccién del género esta situada en una cutjusscomo estructura simbdlica inscrita en
un campo social se encuentra delimitada bajo uenosibcial dependiendo de los poderes
diferenciados, y que al ser jerarquizados, extemanalsignificados sociales que legitiman
verdades como si fueran absolutas. Cabe destasargénero es un término controversial
entre los/las hispanoparlantes por la diversidad cdenotaciones, a diferencia de la
significacion anglosajongenderque esté referido, Unicamente, a la diferenciaedess Esta
confusion genera que “las pocas personas que amdalcategoria género a lo sexual piensan

gue es “lo relativo a las mujeres”.” (Lamas, M let H996:10)

Los antecedentes de la construccidn dekrgenlos encontramos con Simone De
Beauvoir (2012 [1949]), eBl segundo sexauien desarrolla un profundo andlisis en relacion
a las caracteristicas femeninas como adquiridasamtedun complejo proceso social, lo que
refuta la idea de la naturalizacién de su sexo.dpmstes de De Beauvoir (2012) permitieron
interpretar el problema de la igualdad de los sexosl campo del feminismo con argumentos

socio — politicos.

El género responde a la pregunta “¢cudhesgrdadera diferencia entre los cuerpos
sexuados y los seres socialmente construidos?” dkaM et al., 1996:10) cuestionamiento
gue permite argumentar politcamente la importand@ la mujer en la sociedad

comprendiendo que los estereotipos atribuidosepcufemenino son construcciones sociales
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provenientes del patriarcado o cultura hegemodiinaeste sentido, género es un término, que
en el aflo 1995 en la IV Conferencia Mundial sobr®lujer en Pekin, genero disenso entre la
ONU vy el vaticano y los paises fundamentalistagsfmuque, “la categoria género resultaba
amenazante para el pensamiento religioso fundatigatgorque ponen en cuestion la idea
de “lo natural” (...) y sefiala que es la simbolizaantiltural, y no la biologia, la que establece
las prescripciones relativas a lo que es “propm’tdda sexo.” (Lamas, M et al., 1996:11). Al
respecto, el términgendero género es una construccion cultural que sendisti de lo
biolégico. “La cultura marca a los sexos con elegéry el género marca la percepcion de todo
lo demas: lo social, lo politico, lo religioso, dotidiano” (Lamas, 2000: 4). El género es una
construccién simbdlica establecida sobre los datoi$gicos de la diferencia sexual , “es el
resultado de la produccion de normas culturaleseseloccomportamiento de los hombres y las
mujeres mediado por la compleja interaccion de umplia espectro de instituciones

econdmicas, sociales, politicas y religiosas” (Lenhh et al., 1996:12).

Judith Butler (1990) defini6 el género coetoesultado de un proceso dialéctico desde el
gue se reciben significados culturales, pero tamBe innovan, aludiendo a los procesos
constitutivos de las construcciones sociales @&s@e preguntas como “¢,ser femenina es un
hecho “natural” o un “perfomance” cultural?” (Lama®00:8). La autora al igual que Simone
De Beauvoir, plantea que existimos como cuerpa pee llegamos a ser género (una no
nace, sino que se hace mujer), el género, por,taesoun estilo de vivir el cuerpo en el
mundo” (Lamas, M et al., 1996:17) que implica iptetar y asumir las normatividades

recibidas.

Desde Bourdieu (2013) el género puede easiderado comdabitus, debido a su
complejidad simbolica en relacibn a los procesostohico — culturales que porta la
masculinidad y la feminidad como sistema de retasoculturales estratificadas que originan
la clasificacion de caracteristicas atribuidas glesivas a uno y otro sexo en relacion a las
practicas rituales, la division del trabajo y arejcio de poder, en otras palabras, hombres y
mujeres son el resultado de una produccion histériccultural inscrito en un sistema de

referencias dialéctico — cultural.

Desde las practicas simbolicas y los maraos culturales el habitus del género se

inscribe en el campo social a través de aparatesrgproducen el poder a partir del eje de la
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diferencia anatémica entre los sexos”. (Lamas, 2@M)0La reproduccién del poder responde
a una logica binaria como conjunto de oposicioneslggitiman los roles sociales de ambos
sexos. Esta esquematizada jerarquizacion del pedeel capitalismo patriarcal, limita las
posibilidades de desnaturalizar las construcciooekurales atribuidas a los cuerpos;
registradas como diferencias naturales y biolégidaseste modo, se vuelven imperceptibles

las relaciones de dominacion inscritas en las @siras objetivas del campo social.

Para Bourdieu (2000), la préactica cotidiaesta imbuida de conceptos binarios
contrapuestos en relacion a lo femenino y lo maszulestructurando, de este modo, las
percepciones simbolicas de la vida social. El asédrala que el orden social androcéntrico,
inscrito en las estructuras sociales, se imponm@sino como “natural” en relacién a los roles
atribuidos en el esquema cultural. Las estructe@sales se inscriben en los cuerpos
mediante mecanismos de oposicion binaria hombrefndonde, como hecho natural, el
habitus, encarna las relaciones de poder a trawscategorizaciones binarias de
dominante/dominando/a. El habitus como una sulijietiv socializada se convierte en “un
mecanismo de retransmision por el que las estagtmentales de las personas toman forma
(se encarnan) en la actividad de la sociedad” (lsarg@00:12). Al respecto, la violencia
simbdlica que se genera en relacion a la dominadébmyénero se estructura desde un orden
social que funciona, segun Bourdieu (2000) comoanmme maquina simbdlica fundada en

la dominacién masculina.

La dominacién masculina, es para Bourd00Q) una construccion social biologizada

anclada en el inconsciente de las estructurasidicab e institucionales de la sociedad:

Al estar hombres y mujeres en el objeto que nosrzshos en
aprehender, hemos incorporado, bajo la forma deueesas
inconscientes de percepcion y apreciacion, lasi@sias historicas del
orden masculino; nos arriesgamos entonces a recpatia pensar la
dominacion masculina, a formas de pensamiento gueekas mismas

producto de la dominacion. (p. 11).

El resultado de la interpretacion cultudel la diferencia en el sistema sexo — género
estructura las reflexiones en torno a la desigudasieial, el nuevo feminismo precisa: “¢por

gué la diferencia sexual implica desigualdad s8tidLamas, M et al., 1996:13). En este
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sentido, el sistema sexo — género analiza los nwoaa de subordinacion femenina sostenido

en un orden simbdlico hegemonico capitalista/pataia

2.6.1 Identidad, Género y Discapacidad

Vifiuela (2009) sefala que los estudiosesaliscapacidad y género son fundamentales
para comprender las ideologias subyacentes a tadinacion femenina, al respecto Silvers
(2009) plantea que la teoria feminista, ha sido dedos ambitos filosoficos que mayor
atencion ha prestado a la construccion de la idedtile la discapacidad en relacion al habitus
inscrito en el orden mundial androcéntrico. Delmoasmodo, Julia Kristeva (1988) plantea
gue la estructuracién patriarcal legitima su paateel cuerpo de la mujer con discapacidad a

traves categorizaciones binarias (dualismos), itaplas del modelo médico hegemaénico.

En este sentido, el feminismo disocia lasacteristicas bioldgicas predeterminadas en
relacion al rol cultural que se le atribuye a lageres como arbitrario normativo; “debilidad,
cuidado, sacrificio e inferioridad” (Vifiuela, 20088). Esta disociacion ha sido fundamental
para separar, en las mujeres con discapacidad feanmedad de la discapacidad como

determinismo bioldgico.

A las mujeres con discapacidad se les hgedido histéricamente desarrollar una
identidad propia, su experiencia humana determinizdde el modelo médico hegemonico,
las ha situado en la desviacién social respectdadaorma; cualquier intento herético
(sexualidad y maternidad) debe ser controlado delsiepoder (Foucault, 2009).

La tendencia a la desviacion es castigadmlsnente, su accidon punitiva responde a los
discursos hegemonicos incuestionables, situaciém mgstringe la configuracion de una

identidad propia en la persona con discapacidad:

Lentamente empecé a darme cuenta de como, dukzhenti vida,

habia trabajado muy duro para estar “bien adaptgdesegurarme de
gue asi es como me veian los demas. Y empez0 beshavidente qué
significaba eso. Significaba sonreir cuando sattlar y tranquilizar a

quien estuviera conmigo. Significaba aceptar cuafqoosa que me
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hicieran los médicos (psicolégica y fisicamente) n cosalor
incondicional. En definitiva, significaba ser muyesteal conmigo
misma. (Hiller, 1993: 113).

Al respecto Thomson (2005), plantea queadebe negar un binarismo creando otro, la
posicién critica de la discapacidad esta en cuestitbs modelos que obligan a elegir. Las
mujeres con discapacidad han transitado desde iatmosidad propuesta por Canguilhem y
Foucault, hasta la de individuo a corregir, queeestis multiples acepciones encontramos las
conceptualizaciones de “no — humana’ y “no — myjednceptos que influyen en la
construccion de la autopercepcion y por tanto, esfima, situandolas constantemente en rol

pasivo, infantilizado e incapaz.

Segun Shum y Conde (2009) “la autoimaggoise una valoracién del propio cuerpo en
relacion a las normas sociales y la retroalimeatacecibida de los demas”. En el trayecto
vital, sobre todo durante la nifiez y la adolesa@riols mensajes percibidos por las personas
con discapacidad impactan profundamente en su aotaeion en relacién a su cuerpo e
imagen. Las expectativas de otros/as respecto belleza corporal estereotipada y normada
por el patriarcado capitalista genera una autoaeldn negativa y produce estados depresivos
en las personas con discapacidad, quienes, enestapde los mensajes recibidos y las
expectativa puesta ellos/as prefieren aislarsectiddades sociales y recreativas con otros/as
(Shum y Conde, 2009). En relacion a las mujeresdesmapacidad, los estereotipos funcionan
como valores hegemonicos que las sitian en unaldegacion respecto de su sexualidad y
sus derechos reproductivos, que desde el imagisadial ellas “no tienen deseos sexuales,
por lo que se les niega ese derecho infantilizasdqiShum y Conde, 2009: 125). Se piensa
gue las mujeres con discapacidad “no son sujetasabaente deseables.” (Shum y Conde,
2009: 125). La visualizacion heterogénea de la mogn discapacidad es que no tiene
necesidades erotico — afectivas como cualquier ladrobre o mujer, esto, es situarlas en el
lugar de las no — humanas y las no — mujeres, ssBicbjeto de cuidado o de abandono. Al
inhibirles sus deseos en relacion a su propia $idada afectividad y corporalidad, se
subordinan sus derechos mas elementales y se gerstealos de dependencia absoluta. La
disociacién enfermedad — discapacidad es complajaociedad occidental asocia estos

dualismos como verdades incuestionables provesigl@da bio — medicina, la l6gica es por
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tanto, un objeto de cuidados, traducido en depeamean aislamiento absoluto del cuerpo
(Foucault, 2012), en una autovaloracion persongatine. Es asi que ellas suelen limitar sus

expectativas y su subordinacion femenina es innénen

Cruz (2004), sostiene que socialmente ggas normas y valores a las mujeres en
relacién a su condicion fisica, sin embargo, l&zajscidad, para la autora “no constituye un
factor que imposibilite las practicas erético —céf@as” (p. 148). Asi mismo, Cruz (2004)
sostiene que “los familiares de varones con disgdpd se muestran mas dispuestos a que sus
descendientes pongan en juego su potencial eréexual en relaciones de parejas” (p.154),
lo cual, evidencia la multiple opresion que experitan las mujeres con discapacidad, a
guienes se les niega el derecho erético — afeqiiacipalmente por el temor, segun (Poveda,
1996, citada en Cruz, 2004), al embarazo, debidasaresponsabilidades que implica la
maternidad, pero, también debido al constructoigratl de belleza femenina. La autora
(Cruz, 2004) sefiala que a muchas mujeres con disicia “se les niega la informacién en
torno a la sexualidad y dificilmente se les ubicaeé plano de “mujer” e incluso se les
infantiliza” (p. 157).

La subordinacion femenina en la discapakide solo estd en relacion a su cuerpo
sexuado, también lo esta en relacién a la divisiéhtrabajo. En este aspecto su cuerpo
funciona como un cuerpo no legitimo (Ferreira yw&aie, 2011) correspondiente a un habitus
devaluado en relacion a la acumulacion de capitddad) en el trayecto vital. El cuerpo no
legitimo es un cuerpo improductivo para la I6giealiberal y un cuerpo fuera de los canones
de belleza para la I6gica patriarcal. Ambos ambinssritos en el cuerpo de la mujer con
necesidades educativas mdultiples suponen una “dofesion”, en ella se inscriben las
representaciones sociales de inferioridad, asedadliinhabilidad, aspectos, que violentan e
inciden fuertemente en la propia autopercepcidnasdola una vez mas como un objeto de

cuidado, de dependencia y abandono.

Género y discapacidad son construcciongales, historicas y politicas que se inscriben
en el habitus de las personas que lo portan. Hbymwndo se estructura desde el
androcentrismo, es en relacion al ideal de hombaoditveral/patriarcal; blanco, sano, exitoso,
propietario y heterosexual, que se generan lasi@onds sociales represivas en torno las

categorizaciones binarias contrapuestas a este alsgm y fundamentalismo social. Esta
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amplia gama de estereotipos que circulan respeetdaddiscapacidad/no discapacidad,
femenino/masculino considerando, la raza, la etai®dad, etc., caracterizan a las mujeres
con discapacidad en una devaluacion constante Ujarmes la explotada y es objeto de abuso
(...) debido a su “natural” debilidad y altruismo” &linez, 2003:50) a los hombres en
cambio “se les considera superiores en su capadelaacionalidad y objetividad cientifica, y
con una dotacion natural para una orientacion akcen relacion con los demas” (Martinez,
2003:50).

Martinez (2003) define a estas caractedstatribuidas a un sexo y otro considerando a
otras categorias relacionadas a la raza, la disicloh etc., como configuraciones de
“sumision, pasividad, docilidad” (p. 50), al resfmecsi los subordinados/as se adaptan a estas
definiciones son aceptados/as socialmente, al ammtrsi se configuran como grupos

heréticos son condenados punitivamente al aisldam{&oucault, 2012).

Las mujeres con discapacidad son some#idasa opresion constante; son consideradas
desviaciones de la norma médica, pero también toeso contra del ideario neoliberal —
patriarcal. Se le asignan por tanto roles socipé@a su adaptacion acritica y silenciada en
forma desigual.

En la bdsqueda de igualdad social, hanidmrdjversos discursos inscritos en diversos
conceptos para a la discapacidad, incluso el modedico a buscado acufiar diversas
terminologias para referirse a discapacidad cdim ele no reproducir una devaluacion social.
Segun Cruz (2013) nociones como “capacidades difese o “diversidad funcional”, no
cubren las expectativas en relacion a los dered@das personas con discapacidad, a pesar de

sus buenas intenciones.

Para la autoraapacidades diferentefue una terminologia que se acuio y popularizo a
través de los medios de comunicacion en la vozadligigns “con el fin de contar con una
forma politicamente correcta de nombrarlos” (C&%4,3: 59), sin embargo, se ha cuestionado
su imprecision debido a “las limitaciones o carasduncionales del resto de la sociedad,

dado que todos/as sin excepcion tenemos capacidddemtes’(Cruz, 2013: 59).

Por otra parte, la terminologiaversidad funcionales propuesta por académicos/as con

el fin de destacar que las “condiciones fisicasitailes y/o funcionales de las personas son
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muestras de la diversidad humana” (Cruz, 2013: 5®),embargo, su conceptualizacion
“‘omite las barreras sociales que impiden el deBampteno de estas personas”, en palabras de
Marefio y Masuero (2010) esta terminologia se c&émicamente en las condiciones organicas

individuales, situando a las personas con discdpd@n lo otro, lo ajeno, lo “anormal”.

Diversas terminologias “politicamente comg”, incluyendo discapacidad
(“considerado menos ambiguo” Cruz, 2013: 3%pn conceptos que no logran minar los
juicios de valor axioldgicos; normal/anormal quaggsatizan y minimizan a las personas con

discapacidad.

Estas consideraciones, permiten comprdadeggacion de la materialidad del cuerpo de
las mujeres con discapacidad, con el fin de vigdnillas practicas y discursos opresores que
subyacen a las desigualdades ejercidas por laditdoiesnes de control (médicas,
educacionales, de recreacion), la tradicion, latucobres y los habitos relacionados con la
higiene, la sexualidad, y la alimentacion y queehate este instrumento simbolico, una suerte

de construccién biolégica de la realidad hechdgmsociedades” (Rodod, 1994:85)

Los cuerpos de las mujeres con discapacmado construcciones socio — historicas son
socializados y condenados al dominio del contrgeh#nico atravesado por relaciones y
organismos de poder que regulan su corporalidadeltion a las conceptualizaciones
dicotomicas propuestas por la bio — medicina yatigrcado neoliberal propinandoles un

trato desigual y una posicion devaluada.

17 “El origen etimoldgico de la palabra discapacitiachecho necesario acotar su uso e interpretaeidn gue, el prefijdis
antes decapacidadrefiere una negacion o carencia, lo que puederdishar el sentido y el significado que se otadas
personas estos rasgos al definirlas “sin discapdtidPor ello, la forma adecuada es decirles paswn discapacidag no
discapacitadaspues la Ultima nocidn las asigna como entes &acdad y convierte la marca corporal en condigiée
abarca a la persona en su totalidad, sefialandola carente e incompleta con base en rasgos guéasdimitan en algunas
areas.” (Cruz, 2013: 60)
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Discapacidad y Feminismo
“Una no nace, sino que se hace Mujer”

Simone De Beauvoir
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2.7 Teoria Feminista

El feminismo es un movimiento critico y ggude caracter transformador que denuncia
la posicion de subordinacion de la mujer respeeloodden social androcéntrico, basada en
una diferencia biolégica inicial, en la que secaittin las relaciones de dominacién que

generan discriminacion y desigualdad social, caltyreconémica.

El feminismo como pensamiento critico, fipteta los modos de dominacion y violencia
simbolica androcéntrica como codigos culturalessm@as y valores, que, externalizados
socialmente, funcionan como inamovibles, naturalipa asi, las relaciones de poder
patriarcales. “En este contexto el feminismo de&sadé los discursos y practicas que tratan de
legitimar la dominacién sexual desde la ciencia,rdfigion, la filosofia o la politica”
(Montero, 2006:171).

El feminismo, rechaza el determinismo @6 desde el cual se sustentan las formas de
dominacion y la desigualdad social, que identifieata figura masculina; blanca, exitosa,
propietaria y sana, como la definicion universatgaora de las racionalidades y los derechos

sociales.

El prisma que aporta la teoria feministanpi reinterpretar la realidad para la
generacién de nuevos cédigos basados en la igudlelagEénero, debido, a la orientaciéon
epistemoldgica que la sustenta, planteando quecdoscimientos no son universales, ni
generalizables sobre la realidad social. Esta @@#&n epistemoldgica permite poner limite al
conocimiento nomotético para ir hacia uno de caradiografico, en el sentido de Foucault

con ladesmetaforizaciég Derrida con laleconstruccion

Al respecto, la Escuela deankfurt (Fromm, HabermasHorkheimer, Adorno, entre
otros), aporta con una vision mas amplia que agyebtpuesta por el positivismo anglosajon
y su metodologia cuantitativa con una sobrevalorade la “neutralidad” separando la teoria

de la practica.

La ideas feministas, también se acentUanl&wision ontoldgica Freiriana (Pedagogia
Critica) para aprender, desde dancienciacién a percibir las contradicciones politicas,

sociales y econémicas como elementos opresivas alidad.
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Las feministas, cuestionan el control geesgrce sobre los cuerpos, en relacién a la
sexualidad y la reproduccion como determinismodébgioos usados culturalmente para
definir roles, sin embargo, hoy, las demandas tdmbstan centradas en las construcciones
sociales que definen a la raza, la etnia, la atake discapacidad desde los cuales emergen
mecanismos de poder que generan identidades casplegs demandas del feminismo estan
puestas en la multiplicidad de relaciones sociatasstruidas sobre la diferencia sexual de
diversos modos, por lo tanto, la lucha en contréadmibordinacion debe plantearse de forma
diversa; feminismo negro, indigena, lesbiano, muéual transexuatjueery el de las mujeres

con discapacidad.

Linda Zerilli, en elfeminismo y el abismo de la libertg@008), manifiesta que el
feminismo siempre ha develado conflictos internosetacion al sujeto colectivariujeres.
Para la autora, el movimiento politico feministastuvo dividido desde un comienzo,
escindido por las diferencias acerca de las cautas normas de opresion, las disputas sobre
el significado de la liberacidon, y las posturas pgmmanente contienda sobre los ideales
democraticos como la libertad y la igualdad y eb#mnpublico en el que éstos habrian de
manifestarse” (p. 21). Al respecto, Zerilli (2008yidencia que las feministas mas mordaces,
entre ellas Judith Butler, proponen que la polisaposible sin las necesidad de un sujeto
unificado, esta postura, permite poner de mandiestconflicto de las exclusiones que se
producen debido a la especificacion que gira eot@nun sujeto colectivo como el de

“mujeres.

2.7.1 Discapacidad y Feminismo

Las investigaciones feministas, no siemipae abarcado reflexiones en torno a los
imaginarios de la discapacidad desde los discursgemonicos. En el transcurso de su lucha
por los derechos de las mujeres, omitieron rasgpsfisativos como la raza, la etnia, la
condicién socio econdmica, cultural y espiritual,dondicion sexual y la condicion fisica,
sensorial 0 mental, rasgos que permiten abordgpriadematicas en torno a las mujeres de
forma diversa. “No existe nada que pueda ser llatiaajer” u “hombre”, existen hombres y

mujeres, en los que confluyen diferencias de taplo’ t((Rubio, 2007:29), las reflexiones
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feministas de entonces, universalizaban las nesdssdde las mujeres, situacion que mantenia
diferencias entre los diversos grupos de mujeiegrslolas s6lo como objetos de explotacion
y no como agentes activas. “Las reflexiones fertasiy de género, no han estado exentas de
la mirada tradicional, médica, normalizadora, ga® define en funcion de sus diferencias
corporales como dependientes, incapaces y victipgsianentes, a quienes se debe
compadecer y/o en el mejor de los casos “rehafiiliteCruz, 2013: 62). De este modo, se ha
hecho necesario reconocer que existe una amplitueonia de diversas mujeres que tienen
necesidades diversas.

Al respecto, ha sido muy necesario, incaptas versiones y experiencias de mujeres
con discapacidad para comprender los mecanismdsrdaacion patriarcal, bio — médica y
neoliberal. En esta basqueda, los trabajos de dplay (1979) sefalan que las mujeres con
discapacidad deben ser consideradas en las irvestigs feministas y evitar su constante
cosificacion en relacion al patriarcado, del mismado Fine y Asch (1998) afirman que la
exclusion social de las mujeres con discapacidadponde a los valores patriarcales
dominantes en relacion a los estereotipos femeniSos embargo, el imaginario social
hegemonico siguié usandose sin considerar aun,eXgeriencias de las mujeres con

discapacidad, pues su presencia a través de sio plispurso permite fortalecerlas.

De este modo surge un enfoque que destaegpkriencia personal de la discapacidad,
para evidenciar las condiciones de marginaciorvisibilidad permitiéndoles luchar “contra
las fuerzas destructivas que nos consideran imstepasivas y carentes de atractivo, en esta
sociedad que es la que discapacita, a través dentdinacion de prejuicios personales e
institucionalizados” (Crow, 1996:230).

La mirada critica de las mujeres con diacafad permiti6 comprender desde “sus
voces” una interlocucion valida en el movimientanieista analizando su opresion y
discriminacion.

Jenny Morris, activista feminista, critiash modelo masculino dominante y al enfoque
médico rehabilitador, y considera los planteamigiiel modelo social y las teorias feministas
para generar “una representacion de nuestras gigasombine las perspectivas feministas y

de los derechos de las personas con discapacidafriq se centre sélo en nuestra exclusion,

sino también en nuestra supervivencia” (Morris,6L99)

101



Los aportes de Morris, han sido fundamestglara comprender, desde los estudios
feministas, las experiencias de las mujeres catapacidad. Experiencias que, por un lado,
han permitido dar cuenta de los mecanismos de @mim, y por otro analizar las estrategias

gue les permitan realizarse como mujeres mas alla discapacidad:

Las feministas han investigado la maternidad, déewcia, el empleo, la
pobreza (...) problemas relevantes para las mujeyasdiscapacidad
(...). La exclusién de las mujeres discapacitadasifgig que las
descripciones de la experiencia de las mujeresimmmpletas (...)
hace que la teoria y el andlisis feminista seaonptetos. (Morris,
1996:22)

La postura critica, emancipatoria y de stesicia de las mujeres con discapacidad
permitieron esclarecer que tanto el dominio masoutomo las teorias feministas (en un
inicio) omitieron su propio discurso en relacioswacorporalidad, sus deseos y necesidades
personales. Situaciones que hasta el dia de hogrsigiendo ignoradas en relacion a las

actividades consideradas “normales” en toda muijer.

Al respecto, Diaz (2012) evidencia la intpncia de “establecer interconexiones entre
multiples dimensiones (raza, sexualidad, génemseclnormalidad, etc.) con el objeto de
presentar algunos de los nudos de poder y opre§m80) que vivencian las mujeres con
necesidades educativas multiples. Para el autosd&deel Pensamiento Feminista Negro
(Cameiro, 2001, Bell, 2004, Gil Hernandez, 2011yisme construyendo y consolidando un
enfoque interseccional de raza, clase, género wafidad” (p. 30), lo que permitiria
comprender y analizar las diversas formas de apregidominacion que experimentan las
mujeres al encontrar subordinacién en distintog@sp ideoldgicos, politicos, econdmicos y
sociales. Diaz (2012) enfatiza en la multiple ojgresacia las mujeres con discapacidad, la

cual, proviene del:

Poder/colonialidad del saber que articula impoesntemergencias
cognoscitivas y politicas. Se trata de insubordiadregemonia epistémica en
base a la cual se ha establecido una vision saigecolonizados para

subalternizar sus culturas y sus lenguas, subaidmaque implica la

102



cancelacion y o extincion de los significados devitta cotidiana, juridica y

simbodlica de individuos y grupos considerados iofes. (p. 32).

Para el autor (Diaz, 2012), la modernidatbrdal eurocentrada, como capitalismo,
introduce el abismo que experimentan los oprimags/explotados/as, alienados/as,
colonizados/as, desde los cuales, a partir des aoitagonicos (Bourdieu, 2013), heréticos
(Berger y Luckmann, 1989) o contrahegemonico, seyren los movimientos sociales
descolonizadores (Diaz, 2012), entre ellos, el mmnto de mujeres y feministas,
movimiento clave para desarticular los procesosmesion patriarcales y neoliberales hacia
las mujeres con necesidades educativas multipsddsarticulacion requiere de la légica
interseccional, asi lo expresa Lugones (2008) aital (Diaz, 2012), evidenciando que el
sujeto colectivo de mujer se ha centrado en unogdgminante de carécter burgués, “la
I6gica categorial histéricamente ha seleccionadansente al grupo dominante, las mujeres
burguesas, blancas, heterosexuales y por lo tanwstondido la brutalizacion, el abuso, la
deshumanizacion que la colonialidad de género aaglilLugones, 2008:25)” (Diaz, 2012:
33). Del mismo modo ha sido invisibilizada la deshnizacion hacia las mujeres con
necesidades educativas multiples, de acuerdoedaleign “normalidad — discapacidad” (Diaz,
2012: 33), debido a la abyeccién de sus cuerpofefBuU990) hexis corporal que atenta

contra el orden social hegemonico.
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Discapacidad y Neoliberalismo

“En tiempos de engafio universal decir la verdad
se convierte en un acto revolucionario”

George Orwell

“Lo que quiere basicamente el capital financiero
es moneda estable, no crecimiento”

Noam Chomsky
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2.8 Neoliberalismo

La teoria neoliberal fue fundada, en pdper los economistas austriacos Ludwig von
Mises, Friedrich von Hayek, discipulo del prime®ergara, 2012:3) y el norteamericano
Milton Friedman (discipulo de Hayek). Mises y Hay&kmbos autores exiliados del nazismo,
y admiradores del liberalismo anglosajon, en laadécde los cuarenta del siglo pasado,
reorientaron sus investigaciones y elaboraron uitica radical al Estado de Bienestar”
(Vergara, 2012: 3). De acuerdo a estos pensadpras;ipalmente Hayek, las teorias

Keynesianas tendian a la pérdida de libertad.

Para Harvey (2007) el neoliberalismo es t@msia de practicas politicas — econémicas
qgue, desde el punto de vista del desarrollo deotadicion humana, permitiria poner en

practica las capacidades y libertades empresadaleser humano.

“El valor principal para los neoliberalesla libertad” (Vergara, 2012: 6), sin embargo,
esta libertad es concebida como, individual y entigr@ente economica. Al respecto “la libre
competencia genera desigualdades que son inegtgldegun Hayek, necesarias, porque los
sectores triunfadores pueden disponer de mayorderte para invertir, crear empresas y
generar empleos (...) cualquier intento del Estaddistainuir las desigualdades, limitaria a la
libertad” (Vergara, 2012: 6). Los neoliberales ¢desan que la sociedad “es un conjunto de
intercambios, principalmente econdmicos, que sdymen entre individuos” (Vergara, 2012:
7) intercambios que proporcionan en forma implinitamas de convivencia, que a través del
tiempo se convierten en referentes hegemonicosuey gor lo demas, “no pueden ser
modificados por la accién social consciente (Hay#860)” (Vergara, 2012: 7). Para
Friedman, “el mercado es el mas justo, porque ckda uno en proporcién exacta lo que éste

da, por ello seria un perfecto intercambio de exjeittes.” (Vergara, 2012: 8).

Al respecto, Campos (2013) evidencia quéetiman, postula que la clave del éxito se
encuentra en la libertad de mercado y la liber@diga. (...) Plantea que debe dejarse actuar
al mercado sin restricciones, hacerse cargo d€l&cion a traves de la disminucion del gasto

publico y el debilitamiento del rol del Estado,n@rar con las trabas al comercio y fomentar
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la libre competencia, de manera que el mercadogpaetuar en plena libertad” (Campos,
2013:13-14). Es también, defensor de la propiedadgr y la iniciativa individual como

motor de la economia. Esto se traduce en lo quenBa (2007) explicita en relaciéon a la
reduccion del déficit financiero del Estado “redundo la asistencia social (“recortar los
fondos destinados a las madres solteras, los disitagos, los enfermos mentales y los

ancianos”)” (p. 188).

La ética gladiatoria (Biagini y Fernande@14) propuesta por el neoliberalismo, violenta
simbolicamente, a través de un egoismo infligida;uerpo de la ciudadania, generando de
este modo, un disciplinamiento voluntario, “abaratos a su suerte “concedida”, estos
sujetos “objetivistas” encuentran su alma en l&mddn de las pequefias victorias materiales
que el neuroliberalism® concede a las minorias que no aniquila” (BiaginFgrnandez,
2014:42). Es asi, que la propuesta de un Estadanmiimpedido de toda intervencion
econémica — politica — social no pueda proveer deinmas garantias (salud, educacion,
vivienda, etc.) a sus ciudadanos. Al respecto, ®o¢i990) plantea que la mediacién estatal
debe dejar de proteger los derechos ciudadanodgduoédles y convertirse en una agencia de
proteccién territorial de individuos aislados. Lalifica de Estado solo debe cumplir con las
demandas de los propietarios que interaccionanl eneecado, de modo que “el estado
minimo es inspirador, asi como correcto” (NozicB9@:37). La Unica libertad para Nozick,

consiste en vender y comprar en el libre mercado.

Respecto del intervencionismo inadecuaddEdeado de Bienestar o Keynesiano, Von
Mises (2010) plantea que “nada se perderia silgim anodo, cupiera acallarlos, clausurando
sus circulos y agrupaciones” (p. 100). Al respamosoélo Mises, sino también Hayek y
Friedman apoyaron regimenes autoritarios. Kleir0D92Gadvierte que la dictadura civico —
militar chilena, conto con el total apoyo de Frieamy desde luego, la constitucion de 1980,
con un gran aval académico en Hayek. “Vale recaydar en los paises que mas han logrado
acercarse al neoliberalismo puro, sus gobiernasbast “raptados” por dictaduras civico —
militares.” (Biagini y Fernandez, 2014:111). Al pesto, Harvey (2007), sefiala que “el primer

18 Neologismo propuesto por los autores Biagini ynBedez, expresion que da cuenta del caracter emnteda quienes
entronizan la creencia del egoismo sano como pesage bien estar comin.
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experimento de formacién de un Estado neolibergksdujo en Chile tras el golpe militar de
Pinochet” (p.14).

La ética gladiatoria — neoliberal, instalatbsde entonces en nuestro pais, ha impulsado
gue los ciudadanos asuman “la defensa de los $e®rgue lo aniquilan” (Biagini y
Fernandez, 2014:93). Las relaciones de produceipitadista se convierten en un escenario de
control hegemonico hacia la ciudadania, en el gumstalan rituales normalizadores de la
lucha de supervivencia. Segun el diagnostico dédeca totalitaria del neoliberalismo “la
competencia que destruye a los débiles implica gex@ancia en eficiencia economica”
(Biagini y Fernandez, 2014:103). Al expulsarse “seércado a los productores poco
eficientes, aumenta la riqueza de la sociedadsti@rdose menos recursos en la produccion
de la misma cantidad de bienes y servicios.” (BiagiFernandez, 2014:93).

La Escuela de Chicago advierte que la coemg&, es un proceso de pugna entre
vencedores y vencidos. El vencedor converge camdilocentrismo, ideario que responde al
hombre, exitoso, blanco, propietario y sano. Ladrtgncia de la competitividad, radica en el
individualismo exacerbado desde una moral darwai@m la lucha encarnada de todos/as
contra todos/as. “Para que el orden econémico psidgr como consecuencia no intencional
de los actos de un sinnimero de personas, caddeuelas [debe estar] preocupada Unica y
exclusivamente por sus propios intereses” (Friedynanedman, 1992:27).

Los consumidores/as exitosos no estan esps a perder su valor en el mercado, por
ello si es necesario su identidad debe ser extrpadeemplazada constantemente con
referentes prefabricados y comerciales. En palaeaSromm (1959) “asi como la moderna
produccién de masa requiere la estandarizacidngdprbductos, asi el proceso social requiere
la estandarizacion del hombre” (p.26). Asi comadauisicion de un articulo que pierde su
valor y debe ser rapidamente extirpado y reemptazZlad hombres y las mujeres de la era
moderna liquida lo hacen con su propia identidhdleEmantelamiento de la identidad en los
humanos en la era de la modernidad liquida ocweseal “la mas tierna infancia” (Bauman,

2007:151), situacion que resulta fundamental pesarneoliberales duefios de una fuente
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inagotable de ganancias en la busqueda incesanéendedo de la identidad como producto
atractivo y comercializable para la exhibicion pcHdol

Slawomir Mrozek, escritor polaco, citadoBauman (2007:154) manifiesta que:

Con un puesto de mercado lleno de vestidos de moaldeado de una multitud
de “yoes” a la busqueda [...]. Uno no puede cambgavestido las veces que
quiera, asi que los buscadores gozan de una fablibestad [...]. Sigamos

buscando nuestro yo real, y es pura diversion, nalicidn de que nunca lo

encontremos. Porque si lo encontraramos, la diveise terminaria.

La construccion de la identidad en estacerssiste en la eliminacion de lpsoductos
fallidos, defectuosagsinscrito en los cuerpos de léanormales”. Es la experiencia de la
tirania moderna, donde las relaciones humanas \ivajue Bauman denomina damor
liquido” evidenciando la fragilidad de los vinculos intertamos, faciles de romper y que se
anidan desde la méas temprana edad “la creciergiéidead de los vinculos humanos es parte
de ellos desde su nacimiento hasta su defunciomur(@n, 2007:146). Al respecto, el
bienestar social de las personas con discapacidapie- desde el neoliberalismo son
consideradosonsumidores fallidos, ya ni siquiera pasa por la proteccion éticoetad que
debe brindar el Estado a sus ciudadanos despo&sidizsun capital global simbdlico, ya que
segun Bauman (2007) la experiencia vivida como codad solidaria es reemplazada por un
“orden del egoismo” (p. 189).

2.8.1 Discapacidad y Neoliberalismo

El neoliberalismo, para Hayek, es un eldmaronstitutivo del proceso civilizatorio
plasmado por la via evolutiva, donde los/las imtlieis gozan de una libertad individual
espontaneagspontaneidadjue surge en la esfera de intercambios libresngarférencia de
otros/as, asumiendo los riesgos que esto conkigregr o perder.

Para Hayek, el conjunto de normas propaestda esfera de intercambios propios de un

orden extenso de cooperacion, se inscriben ennandca evolutiva de seleccién natural
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“durante el cual grupos que lograron un orden nfidgeete las sustituyeron (...) por otras, a

menudo sin saber a qué se debia su superioridayef 1981:7).

Al respecto Mises (2007), sostiene queslaciedad no es mas que esa combinacion de
esfuerzos individuales. La sociedasi no existea no ser a través de la accion de individuos.
Es una ilusion imaginarla fuera del &mbito de lesiames individuales” (2007:143). Esto
quiere decir que en una sociedad de “hombres/nwujiibees” el orden es espontaneo
conformado por una estructura coherente de redaldes a priori, cuyo eje de organizacion es
la propiedad privada, situaciébn que constituye enecho alienable de los/las individuos
libres. Por ello la condena hayekiana hacia el &syamo con el Estado de Bienestar
(considerada organizacion criminal, maquina dendeéncia y agresion institucionalizada),
pues violentaba los derechos de propiedad privadadealizaciones autoritarias en contra del

orden civilizatorio natural gspontaneo

Dentro de las acciones que los individyescen en este ordesspontanepencontramos
la libertad para llevar a cabo acciones y decisioccenvenientes respecto de los intereses
personales, donde libremente se conquistara aquetiee merece. lampetenciae vuelve,

entonces, uno de los pilares fundamentales de tizréad.

Al respecto, el mercado, para los neolilestaa diferencia del Estado de Bienestar,
constituye un @mbito no restringido de los interoer® estrictamente econdmicos. “ Todo tipo
de intercambio orientado a satisfacer las necesgjagalizar deseos y permitir — al menos
hipotéticamente — un aumento del bienestar y lideld individual define una esfera

especifica del mercado”. (Gentili, 2012: 51).

Asi, por ejemplo encontramos al mercadorabque a través de la fuerza de trabajo
permite el acceso a un ingreso, también esta eladereducativo a través del intercambio de
bienes y servicios orientados a la obtencion deredasificacion mayor en el campo social,
también encontramos el mercado de la salud, dantigegocian” la prevencion y tratamiento
de enfermedades, encontramos, también, el mercadm mModa vinculado a los estereotipos
de belleza, el mercado de seguridad y el mercaslogownal para asegurar el futuro personal,
en fin, toda una logica de intercambio mercantdsde la que los/as individuos acceden
“libremente” de acuerdo a sus posibilidades indigids. Al respecto Chomsky (2014) plantea

gue “si el capital se controla de forma privadagéate tiene que alquilarse para sobrevivir.
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Diran luego que la “gente se alquila librementeg @ un contrato voluntario”, pero eso

parece un chiste” (p. 70), segun el mismo autocapltalismo es un sistema extremadamente
autoritario, donde la alternativa existente es zZ‘ttaque te digo o muerte de hambre” (p.70-
71).

Entonces, ¢qué sucede con aquellos/as gumueden acceder “libremente” a dichos
intercambios individuales regidos por la l6gica caetil? ¢qué sucede con el “acceso libre”
de las personas con necesidades educativas naftipra responder esta interrogante Mises
(2007) sostiene desde la “teoria del orden del agercuna praxeologia que parte de una serie
de presupuestos fundamentales. Al respecto, meacion

1. Sdlo la accion torna al hombteumano Dicho de otro modo, el
hombre no es s6lbomo sapienssino tambiérhomo agensDe alli
gue: “Seres humanos que, por nacimiento o por tefexiquiridos,
son irremediablemente incapaces para cualquieréracGen el
estricto sentido del término y no solo en el sentiggal),
practicamente no son humanos. Aunque las leyesbjolagia los

considere humanos, les falta la caracteristicacedetgel hombre.
(p.15).

Bauman (2007), al respecto sefiala que efptea de la modernidad sélida o en la
sociedad de los productores, a quienes “se catlogamo “anormales” y etiquetaba de
“invalidos” era a los varones incapaces de aprebakamen de productividad/militarizacion.
Su destino en consecuencia, era la terapia capkranza de volverlos “aptos” y reintegrarlos
a las “filas”, o la penalizaciobn para combatir gsistencia a volver al redil” (p. 82), sin
embargo, en la época de la modernidad liquida esadamente consumista las personas con
necesidades educativas multiples son consideramas @onsumidores fallidogor lo tanto,
su inclusion social desde los pardmetros neoliberas imposible. En palabras de Bauman
(2007) ellos/ellas experimentan cotidianamente exausion irrevocable y definitiva sin
derecho a apelacion. El miedo que recorre los osefipadaptados”, “inadecuados” o fuera
de la norma es precisamente no poder respondes askdndares sociales y el mercado
apuntala directamente a ese miedo, es mas, loatzpita través de compafiias de la

reformulacion del cuerpo “deforme”. Es dentro demladernidad liquida de la sociedad de
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consumidores en el mercado de bienes y serviciessqufiltran, seleccionan y separan los
vencedores de los vencidos, sustentado en unagitidetoria que legitima la exclusion de

todos/as los/lasonsumidores fallidos

Para Bourdieu (2013) los poderes diferdesian el campo social se expiden sobre los
diferentes privilegios que se obtienen mediante (lalaboracion imperceptiblemente
arrancada de las clases desposeidas” (p. 95)teseartido, el poder de los vencedores como
apropiacion anticipadase sostiene de la relacion entre los agentes.utabilidad de esta
relacion se debe a los vinculos de dependenciammrslebido al funcionamiento de los
mecanismos de reproduccion (sistema econOmico)etaied a asegurar las relaciones de
dominacion, en este sentido, el principio rectoladeconsumidores desposeidos/encidos
(Bourdieu, 2013) se traduce en una inadaptaci@sigmacion de la situacion conducente a la
aceptacion de “sanciones negativas que resultastdeinadaptacion, es decir, su condicion
desfavorecida” (p. 87). El habitus racional coméactica eminentemente economica define la
condicion social que pone en evidencia la posed@rcapital global (econémico y cultural),
donde, las “oportunidades potenciales” que sonciofas a “todos/as” son ‘“realmente

accesibles solo a los poseedores de los instrusaet®sarios para apropiarselas” (p. 88)

Las disposiciones y condiciones, que sstajual habitus de la discapacidad desde las
estructuras objetivas de las abstracciones provesiale la teoria econdmica, experimentan
una inadaptacion debido a la desposesion de cautaldmico y cultural que se traduce en

una intervencion inexistente sobre los mecanismdaaeinacion en el “cosmos econémico”
(p. 84).

Para Harvey (2007) la teoria neoliberalhgetornado hegeménica como percepcion
doxica de la realidad, con incontables consecusrgaaa la humanidad. Esto responde a lo
gue Ferrante (2014) sefiala en relacion al Estadormichileno y latinoamericano dentro de
un contexto “darwinianamente competitivo como ¢uak (Ferrante, 2014: 44) que excluye
de la division del trabajo a los consumidores dalli (Bauman, 2007) o los/las vencidos
(Bourdieu, 2013), proceso que evidencia al capitadi y sus consecuencias, entre ellos la
pobreza, “existe un vinculo vicioso entre pobrezgisgapacidad y se da una dinamica en la
cual la pobreza discapacita y la discapacidad erepebain mas” (Ferrante, 2014: 44). El

Informe Mundial de la Discapacidad, plantea quel®} de la poblacion mundial tiene
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discapacidad y de ellos el 80% vive en situaciopaleeza (Ferrante, 2014), por lo tanto, son
quienes también tienen los “peores niveles de sajue la poblacion general, peores
resultados académicos (derivados de la falta desaca la educacién o de la falta de
adaptaciones, en una sociedad en la que el capitalral permite acceder a los mejores

empleos), menor participacion economica” (Ferraz@d4: 44).

112



Capitulo Il

Marco Metodologico
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M. MARCO METODOLOGICO

Habermas (1986) postula que los modos deerha&iencia no son politica e
ideolégicamente neutrales, en este sentido, eldaf@de esta investigacion se estructura en
una relacion dialéctica entre el conocimiento intdrés puesto en la misma. La investigacion
requiere de un entendimiento, analisis y constémcalel conocimiento como un proceso
subjetivo e intersubjetivo para sustentarlo epistégicamente, en tanto que se entienda que
es la investigadora quien construye el disefio destigacion, recopila y organiza la
informacion de acuerdo a sus estructuras concegtuatevias a partir de procesos de
interpretacion de la realidad, donde “la valideta yonfiabilidad del conocimiento descansa

en Ultima instancia en el rigor del investigad@isterna, 2005: 62).

La premis® que sustenta esta investigacion hace refererlos modos de dominacion
simbolica patriarcales/neoliberales/biomédicos gperan sobre los habitus de las mujeres
con necesidades educativas mdultiples. Por ellonigortancia, de reconocer en el ambito
pedagdgico, a través del discurso de las sujetestiglio, la construccion cultural que existe
sobre la identidad género — discapacidad en elnsegsandroceéntrico.

19 La premisa corresponde a las “afirmaciones sabteate de informacion pre-existente acerca delgmzbde estudio, y

gue por su contundencia no necesitan su verifinadidque les permite aportar de modo referencidaenvestigacion (por

ejemplo, la relacion que existe en el origen s@donomico de los estudiantes y sus posibilidadeacdeso a los bienes
educativos en una sociedad neoliberal como larehile(Cisterna, Francisco, 2005: 64).
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3.1 Paradigma de investigacion.

El paradigma de ésta investigacion es pné¢ativa con metodologias cualitativas, cuyo
objetivo es poder comprender, y por tanto, intégoredesde las representaciones,
percepciones, ideas o creencias los significaddsuatos a la construcciéon de la identidad de
género en mujeres con necesidades educativas i@silép nuestro pais. En este sentido, la
investigacion con metodologias cualitativas pernal#ener una comprension profunda de los
significados tal como son expresados. Al respditaenez (2000) sefiala que la configuracion
de los esquemas de percepcion de los actores esogial investigador/a no pueden estar
exentos de la realidad historico — politica — dppiaesto que “los procesos sociales se ubican
en un contexto histérico, en uno particular diferador, de caracter intersubjetivo colectivo”
(Jiménez, 2000: 3). Del mismo modo, la teoria $owguede pretender controlar la realidad,
mas bien, debe generar nuevas interrogantes y dotias la estructura social. El analisis de
la realidad social, no puede estar sometida y muetereducir su epistemologia al modelo
positivista de la racionalidad cientifica, la v el conocimiento de la realidad social es tan
variada, que mantiene una permanente “tensionddmal’ (Garcia, Ibafez y Alvira, 2013:
220), sobre todo en relacion a los discursos sényas a los esquemas de percepcion y
accion, como significado subjetivo y facticidad eihja (Berger y Luckmann, 1989) de los

actores sociales como proceso dialéctico al inteleéda construccién social de la realidad.

Sandin (2003), manifiesta que las estrastusubjetivas de los/las actores sociales
movilizan un habitus que interactia de acuerdoigifscado atribuido a las estructuras
objetivas inscritas en el campo social. Dichas uesiras permiten comprender los
significados atribuidos y construidos cultural estbiicamente sobre las categorizaciones
binarias presentes en la conceptualizacion dephstdad, los que han de ser interpretados en
el proceso de investigacion. “El enfoque intergretadesarrolla interpretaciones de la vida

social y el mundo desde una perspectiva cultunitérica” (Sandin, 2003:56).

Dentro de ésta investigacion el interadsimo simbdlico, es considerado por Crotty

(1998) como corriente del enfoque interpretativo.
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En este sentido, Sandin (2003) plantea que:

El interaccionismo simbdlico, como perspectiva it@drque informa
metodologias de investigacion social, la asunc@Bldimer de que el
investigador debe situarse dentro del proceso dieidén del actor
para comprender su accién es central. Asi el imaskir debe ver el

mundo desde el punto de vista, el angulo de letaipue estudia:

Debemos ser capaces de tomar el rol de otros.t@st de rol es una
interaccion simbdlica porque es posible sélo pos fsimbolos
significativos”, esto es el lenguaje y otras heigntas simbdlicas, que
los seres humanos compartimos y a travées de losescuaos
comunicamos. Sélo a través del dialogo podemosa®cientes de las
percepciones, sentimientos y actitudes de los deméserpretar sus
significados. De ahi el término interaccionismo ksdiico. (Crotty,
1998: 113). Citado en (Sandin, 2003: 64).

A continuacién se presentara el enfoquedwdbgico que permitir4, en conjunto con los
aportes del interaccionismo simbdlico, la compr@msiel problema.

3.2 Enfoque Metodoldgico: Teoria Fundamentada (Grounded heory)

La teoria fundamentada surge en 1967 ypfopuesta por Barney Glaser y Anslem
Strauss en su librdhe Discovery of Grounded Theplg que se asienta en el interaccionismo
simbadlico.

Para Glaser (1992) citado en Trinidad, €arly Soriano (2006) la teoria fundamentada
es esencialmente una metodologia de andlisis.equepnjunto con los datos que emergen del
campo, permiten generar una teoria inductiva sabrearea sustantiva, debido a la

sistematicidad de técnicas aplicadas.

Para Trinidad, Carrero y Soriano (2006)tdaria fundamentada “tiene como objetivo
principal generar teoria formal a partir de losdeates hallados. Esta transformaciéon de los
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datos conlleva un movimiento desde la teoria stiggahacia la teoria formal” (p. 56). La
teoria sustantivd esta relacionada con la recoleccién de datos @t lyr el andlisis de los
mismos a través de procesos de codificacion y categion. La teoria formé&itiene relacién

con la recoleccidon de datos y el andlisis tedrico.

Para Alveiro (2013), la teoria fundamentagmstituye una metodologia general para el
analisis de datos cualitativos que usa sistematingamun conjunto de métodos para generar
una teoria inductiva en torno a un area sustafi@aser, 1992)” (p. 126). Para el autor, la
teoria fundamentada se refiere a la teoria emergamho aquella que genera categorias de
caracter central a través de la comparacion y qboakzacion de los datos, permitiendo

conocer el fenédmeno en estudio.

Campo y Labarca (2009), sostienen queddadundamentada “permite determinar cual
es nucleo central de las representaciones socigbe$2) como asi también su estructura,
donde cuya estrategia metodoldgica permitiria cengier con mayor claridad la subjetividad
presente en las representaciones sociales de jet®ssule estudio, puesto que, la teoria
fundamentada por un lado permite el estudio decto#enidos, los que son de caracter

descriptivo y por otro la estructura interna, deéicter explicativo (Campo y Labarca, 2009).

Asi mismo, lo sefala Alveiro (2013), qusostiene que la teoria fundamentada permite
el estudio de las representaciones sociales “fuadtaimente desde una perspectiva
procesual” (p.124), sin embargo, también estruktpreesto que ambos enfoques (procesual y
estructural) pueden ser abordados con el fin dgpoemder los contenidos y su organizacion
interna, los que se estructuran alrededor del auolecategoria central y las categorias

periféricas o subcategorias.

El mismo autor, sefiala que el enfoque mualepermite el analisis de contenidos “para
dar cuenta del contenido de la Representacion ISgeiaya, 2002)” (p.15) a través de la
recoleccién de informacién de instrumentos comoefdrevista, asi mismo, el enfoque

estructural, que segun Alveiro (2013) es desadollpor Claude Abric, consiste en definir

20Teoria Sustantiva: se genera la misma a través de un proceso sigtenyasimultaneo de recoleccion y andlisis de los
datos. Hace referencia al &rea empirica propia de/estigacion llevada acabo. (Trinidad, CarreBoyiano, 2006: 56)

21 Teoria Formal: es aquella teoria generada a partir de teoriaandives y por tanto fundamentada en los datos, que
constituye un sistema de relaciones que ofrece expdicacion de mayor nivel de abstraccién del poi de la
investigacion. Este hecho permite extrapolar elisinéde los datos del nivel meramente descriptivajna interpretacion
conceptual o tedrica que posibilite alejarse deh&ustantiva propia de la investigacion empirica.
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tedrica y metodolégicamente la estructura de lasesentaciones sociales a través de los
sistemas que la constituyen, siendo estos el naeletal y el sistema periférico.

“El nucleo central es el aspecto fundanetgala Representacion puesto que es éste el
gue determina la significacion y su forma de orgacion.” (p. 125), cuya funcion, ademas, es
doble; generadora y organizadora. El autor plagteael ndcleo central también tiene dos
dimensiones, una dimensién que se relaciona artmegos socio afectivos e ideoldgicos, que
es normativa, y otra, que esta asociada al “furcioanto del objeto de representacion (Abric,
2001)” (Alveiro, 2013:126), la que es funcional.

Por otro lado, el sistema periférico “citnge lo esencial del contenido de la
Representacion y se organiza en torno al nucletratesre donde se deriva su significado”
(Alveiro, 2013:126). Para el autor, el enfoqueuestiral, permite por un lado, identificar los

elementos de la representacion y por otro conacgararquizacion (Alveiro, 2013).

De acuerdo a los planteamientos de laadaridamentada, Trinidad, Carrero y Soriano
(2006), sostienen que la categoria cefittak aquel cddigo que por su centralidad explica y
da sentido a todos los datos y sus relacionegyrnytanpto, explica la mayor variabilidad en el
patron de comportamiento social objeto de estudi®’aquel patron que se repite con una alta
frecuencia en los datos, ademas de estar “relatdonan tantas categorias y propiedades
como sea posible” (Trinidad, Carrero y Soriano 2(3%)

3.2.1 Disefo Sistematico de la Teoria Fundamentada

El método comparativo constante (MCC)

Para Trinidad, Carrero y Soriano (2006)elaria fundamentada “utiliza la comparacion

como herramienta analitica para generar conceptopdesis, y las interrelaciones entre

22 Categoria Central: con dicho término se alude a aquella categoriadigo, que permite vislumbrar la unién o relacion
entre conceptos tedricos, con el fin de ofrecer exgicacion tedrica del fendmeno estudiado. Seefela base del tema
principal objeto de investigacion, el cual va aures un patron de comportamiento. Debe ser explican términos de su
importancia y en relacién con otras categoriasade bContiene significacion tedrica y su desariddioe partir de los propios
datos. (Trinidad, Carrero y Soriano, 2006:36)
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ambos, mediante la emergencia de categorias a=itrgd. 18). EI método comparativo
constante permite generar teoria a través de lpa@uion constante y sistemética de los

incidente$® (Trinidad, Carrero y Soriano, 2006).

Segun San Martin (2014) éste método “pernmterpretar textos que se convierten en
método comparativo constante cuando se comparay atra vez, de manera sistematica, los
cbdigos con los nuevos obtenidos. Es decir, al misempo que se codifica se analiza para
elaborar conceptos, mediante comparaciones coestal# ocurrencias especificas de los
datos” (p. 109). En este sentido el MCC se ocupgeterar categorias conceptuales a través
de la saturacion de la informacion. EI MCC tienea Usomparacion analitica de mayor
alcance” (San Martin, 2014: 110) lo que la hacecaple a cualquier tipo de informacién
obtenida de los instrumentos de recoleccion desd&bMCC permite la codificacion y el
analisis de los datos en forma simultanea de itlgagas, que a su vez se correspondan con
los datos, éste procedimiento, ocurre, segun Alvé013), a través de cuatro etapas, “la
comparacion de incidentes aplicables a cada casgdarintegracion de las categorias y sus
propiedades, la delimitacion de la teoria y laiager de la teoria (Glaser & Strauss, 1967)”
(p. 126-127).

En la comparacién de incidentes aplicabd¢snétodo comienza con una comparacion
incidente a incidente, construyendo tantas catag@omo sean necesarias” (Trinidad, Carrero
y Soriano, 2006: 30). La integracion de categoyiasis propiedades permite el surgimiento
del nucleo de la teoria emergente, debido a l@msética comparacion de la informacion
contenida en la categorias, de este modo, “loseposcconstantes de comparacion causan un
conocimiento acumulado acerca de las propiedadéassdeategorias, las cuales se hayan en
disposicion de ser integradas” (Trinidad, Carrer8gyiano, 2006: 30). Ambas etapas, que
permiten la saturacion tedriéadan consistencia y coherencia al sistema de addesg En
cuanto a la delimitacion de la teoria los autofemidad, Carrero y Soriano, 2006), sostienen

gue la “emergencia de la teoria” (p.31) sucedeanniveles; el primero ocurre debido a las

23 Incidente: cada parte de la unidad de muestreo que puedarssiderada como analizable separadamente, popquezaa

en ella una de las referencias del investigadosidena importante para llevar a buen puerto eltivbjele la investigacion.
En otras palabras, seria aquella porcion del cadearue el investigador aisla y separa por apa@dtaro de los simbolos,
palabras clave o temas que se consideran opord@sde los propios datos. (Trinidad, Carrero y $0ri2006: 25-26).

24 saturacion Tedrica: el investigador debe permanecer en el campo hastang emerja nueva informacion de los datos
recogidos. Una vez alcanzado dicho estadio, seeéstdisposicion de afirmar que los datos se encaresaturados La
saturacion tedrica también se refiere a la intecm de que manera cuidadosa hay que realizaaderm continuada a los
datos, antes de que se llegue a las conclusiofsate (Trinidad, Carrero y Soriano, 2006: 28).
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categorias y el segundo debido a la teoria ini&Bprimer momento reduce las categorias,
saturandolas, originando la teoria emergente, porlado, el segundo momento reduce las
categorias, las propiedades e hipétesis. Por (ltianescritura de la teoria hace referencia a
gue el objetivo final de la teoria fundamentada ésda mera descripcion de la realidad social
gue estamos investigando, sino que lo que se lasseaplicar esa realidad apoyandonos en
los datos recogidos, e interpretar la misma a srae2explicaciones tedricas de caracter mas
formal” (p.32).

Este disefio emplea ciertos pasos para&isasnde los datos, los que continuacion se

presentan.

3.2.1.1Codificacion abierta

Trinidad, Carrero y Soriano, (2006), sostie que la codificacion abierta “se inicia
cuando el investigador comienza a fragmentar légsgd&n tantos modos como sea posible,
con el objetivo de generar un conjunto emergenteategorias y sus propiedades, que se
ajusten, funcionen y sean relevantes en la intégrade la teoria” (p. 47). Este proceso
permite la indagacion, puesto que, las primerasrpnetaciones obtenidas en este tipo de
codificacién pertenecen al campo de la improvisacde ahi que la “codificacién descansa
tanto en los datos en bruto como en la experienudyido el conocimiento de la literatura
especializada sobre la cuestion (Strauss, 1987Y8p Strauss y Corbin (2002) sefialan que
“para descubrir y desarrollar los conceptos debeahos el texto exponer los pensamientos,

ideas y significados contenidos en él” (p.111).

Segun San Martin, D. (2014) el resultado‘ldeprimera codificacion es una lista de
cbdigos de la que, al compararlos respecto derspiepades, dimensiones y significados, se
obtiene una clasificacion, mayor o de segundo grdelosominada categoria. A este proceso de
la denominada categorizacion, y se refiere al resude conceptos en conceptos genéricos”
(p. 110).

Para Alveiro (2013) “este tipo de codifidec busca identificar en los datos los

conceptos, asi como sus propiedades y sus dimessiBn127), para el autor, las propiedades
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hacen alusién a las caracteristicas de una categprias dimensiones se refieren a la
“localizacion de una propiedad” (P. 127).

Cuando la codificacion de los datos enretg@so de codificacion abierta es correcto,
comienzan a emerger losemo$®; una serie de “anotaciones e ideas acerca deotéate
fundamentada en los datos” (Trinidad, Carrero yabor, 2006: 48).

3.2.1.2Codificacion Axial

Strauss y Corbin (2002: 137) definen lasda involucradas en la codificacion axial:

v Acomodar las propiedades de una categoria y susndiones, tarea que
comienza durante la codificacion abierta.

v Identificar la variedad de condiciones, accionésfatciones y consecuencias
asociadas con un fenémeno.

v" Relacionar una categoria con sus subcategoriasmedio de oraciones que
denotan hipotesis.

v' Buscar claves en los datos que denoten coémo seempuezlacionar las

categorias principales entre si.

Para Alveiro (2013), es en la codificac&al, donde se relacionan las categorias a las
subcategorias de acuerdo a las propiedades y donems Para ello se dispone de una
metodologia que los autores Strauss y Corbin haaordimado Matriz Paradigmatica, donde se
relaciona “la estructura con el proceso” (Alveig®13:127). “Esta matriz permite presentar
esquematicamente las relaciones entre los fendmenas condiciones, las
acciones/interacciones y las consecuencias que awwnpcada una de las categorias
emergentes (Strauss & Corbin, 2002; Strauss, 198y&iro, 2013:127).

25 Losmemospermiten hablar a las categorias y sus relacid®gs.esentan una parte central, tanto en la recogitia en el
andlisis de los datos. Pueden ser descripcionés ideestigacion, del comportamiento, de la expeige del investigador o
de las penetraciones tedricas que ocurren a tolggoceso analitico. Ayudan a reorientar al itigagor en dicho proceso,
y pueden actuar como fuente de la direccion paravkstigacion adicional. (Trinidad, Carrero y S0, 2006: 52).
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Segun Alveiro (2013), la codificacion axts@ne un mayor nivel de complejidad que
transita desde la descripcion de los datos a ustaagbion mayor, y que por tanto, da cuenta

de las relaciones del contenido presente en lasseptaciones y la estructura de la misma.

3.2.1.3Codificacion selectiva

Segun Trinidad, Carrero y Soriano (2008)cddificacion selectiva “es el proceso que
guia al investigador en la seleccion de un cod@uavariable central” (p. 50). Es entonces,
la categoria central quien cobra la mayor imporgaea este proceso, codificando solo las

variables que se relacionan a ella (Trinidad, CaryeSoriano, 2006).

Para Strauss y Corbin (2002) la categoeiatral consiste en todos los productos de
analisis, condensados en unas cuantas palabragpagaeen explicarnos de que trata la

investigacion.

Segun, San Martin (2014), “las relacioeasre categorias y la categoria central estan
dadas por frases que no necesariamente debenps¢edis o preposiciones explicitas sino

gue, pueden estar implicitas en la narracion teolda’(p. 112).

A continuacion un recuadro explicativo (akdo de San Martin, D. 2014: 112):

Codificacion abierta Codificacion axial
P o,
-
Documentos primarios Categorias ﬁ
T Relaciones entre categorias

COMPARACIONES CONSTANTES l

Cédigos <_| Categoria central

~

Codificacion selectiva
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Para Alveiro (2013), la codificacion sebeat “es un proceso en el cual todas las
categorias emergentes se integran dentro de ueraagqonceptual, en torno a una categoria
central o nuclear.” (p. 127- 128). Esta categoefatral permite analizar y, por tanto, explicar e
informar sobre las categorias presentes en lassepaciones, segun Alveiro (2013), Strauss
define a una categoria nuclear de acuerdo a dwemsrios que establecen que debe ser
central y que todas las otras categorias prin@pdiben relacionarse a ella, donde el

“fendmeno representado (...) debe aparecer con fne@en los datos” (Alveiro, 2013: 128).

Asi también, la codificacion selectivanBeuna matriz, denominada por Strauss y Corbin
como condicional consecuencial, la que permite fiprdizar en las relaciones entre las
condiciones/consecuencias micro y macro, de talomgde pueda explicarse cémo el
entrecruzamiento de las condiciones y consecuencraan los contextos para la
accion/interaccion (Strauss & Corbin, 2002)” (Ahgi2013: 128).

3.3 Disefio de la Investigacion: Estudio de Caso Coleet

El disefio de investigacion basado en estdeicasos multiples, nos permitira abordar la
complejidad de las representaciones de las supogstudio respecto de la tematica a
investigar. Esta perspectiva permitira maximizadesarrollo del conocimiento a partir del

estudio exhaustivo de los casos. (Vasilachisagt2006).

Segun Latorre (1996) “el estudio de caswsstituye un método de investigacion para el
analisis de la realidad social de gran importaecieel desarrollo de las ciencias sociales y
humanas y representa la forma mas pertinente yatatle las investigaciones orientadas

desde una perspectiva cualitativa” (Citado en Sarifi03:174)

Para Stake (1994), los casos son part&silgr permiten la indagacion profunda y
exhaustiva de realidad. Del mismo modo, Pérez Ser(€itado en Sandin, 2003: 175)
identifica a los casos como particularistas (setraanen un evento especifico), permiten,
también, describir e interpretar la complejidad f@eldomeno social e inducen la proyeccion
respecto de la realidad social. Su metodologiaapaz de captar la complejidad del contexto
y su relacién con los eventos estudiados. “A la, ymeeden recurrir a la utilizacion de

123



multiples fuentes de informacion y procedimientesadalisis y — de considerarlo beneficioso
— apelar a formulaciones tedricas como punto dedpapara el desarrollo de la investigacion
(Yin, 1994).”(Vasilachis, et., al, 2006:223).

Los estudios de caso, como disefio de ipaesbn estan definidos como estrategias de
investigacion empirica orientados a captar los @spesubjetivos y objetivos de la realidad

social “para interpretar y explicar la organizacgdcial”. (Vasilachis, et., al, 2006:223).

Dentro de los procedimientos cualitativeksestudio de casos es altamente flexible y
riguroso a la vez, esto incluye; los propdésitosles de la investigacion, el marco conceptual
— tedrico en que se ubica, las preguntas de imaestin, la recoleccién y andlisis de la

informacion, los que en conjunto dan validez aréssiltados del estudio.

3.3.1 Decisidon Muestral

La decision muestral se estimara en fund@rdiversos criterios que transformaran los
casos en “una expresion paradigmatica del probleoeal” (Vasilachis, et., al, 2006:220),
con el proposito de develar las complejidades pteseen la construccion de la identidad
género — discapacidad en mujeres con necesidadeatieds multiples.

3.3.1.1Seleccién de los casos de estudio

De acuerdo a los fundamentos de la tearidamentada, la seleccion de los sujetos en
funcion de la recoleccién de informacion emergeidiela la 16gica que provee el muestreo
tedrico. EI muestreo tedrico, permite saber quésdabnsiderar y de dénde o de quien
obtenerlos para el desarrollo de la teoria (FereBrn2D14). “El muestreo tedrico es aquel que
se utiliza para generar teorias “en donde el daatislecciona, codifica y analiza sus datos, y
decide qué datos coleccionar en adelante, y dondentarlos para desarrollar una teoria
mejor a medida que la va perfeccionando” (Ruiz Gdsiaga, 1996:p. 64)” (Trinidad, Carrero

y Soriano, 2006: 24). La pertinencia que tiene &pb de muestreo es que permite encontrar
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informacién relevante “mas que el nimero corregoudidades, o de su seleccion al azar”
(Trinidad, Carrero y Soriano, 2006: 24). Por lotéarésta investigacion se orientara en la
busqueda de unidades y dimensiones que faciliteroeeso de recoleccion de informacion a
través de datos que entreguen un amplio conteradaqdello que se busca investigar, por
ende, se consideraran cinco dimensiones con divabpe codificar los incidentes a traves del

analisis comparativo constante para la obtencionda@es claves. Cabe destacar que el
muestreo tedrico no termina su curso hasta saeledrorar e integrar los datos en una teoria

emergente (Trinidad, Carrero y Soriano 2006).
Las dimensiones son las siguientes:

1. Accesibilidad y disposiciontas sujetos de estudio deben tener disposiciéanypb
para acceder a la entrevista y relatar sus expggignpercepciones, ideas, creencias,
etc., en torno a la construccion de la identidadnejeres con necesidades educativas
multiples.

2. Poseer el grado de licenciada en Educacion y Pedagen Educacion Diferencial:
Considerando que todo conocimiento se sitla enoatexto (social — ideolédgico) es
importante conocer el discurso pedagogico que eexstrelacion a las teméticas de
género en la construccion de la identidad en msijean necesidades educativas
multiples de nuestro pais.

3. Ser docente de aula en Escuela Especial con ateme@idas Necesidades Educativas
Multiples: Las sujetos de estudio, interactian diariamentel enla con mujeres con
necesidades educativas mdltiples, por lo tanto,pcenden en mayor profundidad las
vivencias y experiencias vitales de la condiciomana de dichas mujeres.

4. Ser mujer:Dimension que permitiria comprender el grado delisiit de género.

Tramo etario: Educadoras que tengan entre 20 y 30 afios, coastterque la

evolucion en relacion a la paridad de género hazado significativamente a partir de
la insercion de las mujeres en todas las areabadelr humano, transitando desde el
ambito domeéstico (privado) al ambito publico, poitdnto, esta dimension, permitiria

obtener informacién actualizada en relacion ar@atea de género.
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3.3.1.2 Participantes del Estudio

Las participantes de éste estudio son Z&thras Diferenciales de Aula con atencién a
las Necesidades Educativas Mdltiples perteneciemtdss Escuelas Especiales ubicadas en

Santiago y Concepcion respectivamente.

A continuacion se expone la distribuciénlalenuestra segun sexo, edad, profesion y

ubicacion geografica de las sujeto de estudio.

Sexo Edad Especialidad Centro
profesion Educativo

Mujer Entre 20 y 30 aflos Educadora Diferencia| Concepcion

N: 2

Sexo Edad Especialidad Centro
profesion Educativo

Mujer Entre 20 y 30 afios Educadora Diferencia Santiago

N: 1

3.4 Técnica de Recoleccién de la Informacién

La recoleccion de los datos se realizam@wees de la entrevista semi - estructurada en
profundidad. Este instrumento se orienta a captesgribir la complejidad del fenémeno en
estudio y su contexto con la mayor riqueza positdspetando la cosmovisidn de quienes

participaran de ésta investigacion. (Vasilachis,att 2006).

Las entrevistas cualitativas son flexibleglinamicas, Taylor y Bogdan (1989), las

definen como “reiterados encuentros cara a cang eitinvestigador y los informantes,
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encuentros dirigidos a la comprension de las petisps que tienen los informantes de sus

expresiones o situaciones, tal como las expresasuopropias palabras” (p. 101)

Para (Garcia, Ibafiez y Alvira, 2013), l&revista es un medio que permite “acceder al
conocimiento de los fendbmenos sociales” (p. 178ana ello es imprescindible contar con una
metodologia que permita analizar los discursos rddpeos y libres de las educadoras
diferenciales, con la idea de poder establecerciozlas a través de las tematicas, las
dimensiones y las categorias que han de ser sistadas para encontrar el significado y la
comprension del discurso que poseen. Asi misnmamriatruccion de este instrumento debe ser
preparado “con rigor tedrico y precision técnic@a(cia, Ibafiez y Alvira, 2013: 178), a traves
de la formulacion de preguntas con contenido peglagéque las sujeto de estudio

comprenden. Ademas, la entrevista es sometid&ia e experto para su validacion.

La entrevista, sitla a las sujetos de @stwdmo portadoras de una perspectiva
ideoldgica — politica y social que sera transmitidaompartida a través del didlogo, de alli la
importancia de que éste instrumento sea flexibladgcuado a las necesidades de las
entrevistadas. A través de la flexibilidad, la ewista permitird conocer los discursos tipicos
de un segmento de la poblacion que constituyerdasadoras diferenciales, considerando
gue el lenguaje que confluye en las entrevistase€figdlo un instrumento para investigar la
sociedad, sino el objeto propio del estudio: puefinay al cabo, el lenguaje es lo que
constituye o al menos es coextensivo con ella essghcio social y en el tiempo (Ibafiez,
1979:42)” (Garcia, Ibanez, Alvira, 2013:45).

3.4.1 Técnica de andlisis de la informacion

Las metodologias cualitativas son constames de conocimiento (Strauss y Corbin,

1990) que se generan a la base de conceptos gere slmbreducidos para su entendimiento.

Esta investigacion, utilizara para el asiglde sus datos el método comparativo constante
(MCC) que se funda en los procedimientos de la @ted Theory (teoria fundamentada),
pues, se busca construir modelos tedricos en bdas mterrelaciones de los diferentes

aspectos del objeto de estudio. Es una metodotpgida sido utilizada en los estudios de las
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representaciones sociales, ya que permite el estiedsus contenidos a través de dos tipos de

analisis: descriptivo y relacional. (Araya, 2002)

A través del andlisis descriptivo se retitmgen las categorias generales de los
elementos particulares, es decir, “contenidos buerte compartidos por medio de
comparaciones de representaciones singulares” #Ara@02:70). Se construiran codigos
abstractos a partir de datos particulares codifiogiecodificacion abierta) datos, que a su vez
son fragmentados, conceptualizados y relaciongdidsaves de este analisis se obtendra una
descripcién exhaustiva de los contenidos presestielas representaciones sociales (Araya,
Sandra. 2002) que las docentes le atribuyen aleppogyénero — identidad en mujeres con

necesidades educativas multiples en chile.

A través del analisis relacional (codifiéecaxial y codificacion selectiva) se constituye
la estructura interna de las representaciones lescias decir, la relaciones y jerarquias
presentes en sus diferentes contenidos. En sisignialienso (codificacion axial) se generan
diversos modelos comprensivos sobre diferentescaspdestacados en los resultados. En la
codificacién selectiva se construye un modelo degension general que se encarga de
articular los aspectos esenciales de los resul@addsrno al fenbmeno central, a través de un
analisis exhaustivo que permite la reduccion degmatas (por descarte, por fusion, por
transformacion) (Araya, 2002).

En el proceso de recoleccién de informactambién daremos cuenta de las creencias
mas flexibles (periferia) que pueden aparecer,,B@sla expresion del derecho a cambiar de
opinion frente a un tema dependiendo del circutbasg/o contexto en el que la persona se

encuentre.

También debemos considerar lo que Abric, (2003) manifiesta cuando habla de la
llamada “zona muda” (p. 61) para evidenciar ag@uetkencia que el sujeto de estudio no
desea expresar. El mismo autor propone pregurdhgajeto lo que otros/as opinan sobre el

tema en cuestion.

Dado el caréacter polisémico de la inforrdacbbtenida, se requiere, como lo establece

Strauss y Corbin (1990) la necesaria reduccion adeomplejidad de la realidad social
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mediante el establecimiento de relaciones entredoseptos frecuentes para dar coherencia a

la investigacion.

A continuacion se presenta un cuadro exfilio del proceso de investigacion (Extraido

de Trinidad, Carrero y Soriano, 2006: 23)

. Método |
Codificacion ki L comparativo |
B constanie

Abeerta [ | Muestreo y
l - - Saturacion
| Codigos | Teonca
Selectiva b
l «In vivo= g’(:wmlcs
10I0QICos
Tednca J Generacion

\\/ m | de memos

J b
\ /

CATEGORIA | Teoria \ .
CENTRAL B A amand | :
—:1> TEORIA FORMAL

| ——
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3.5 Rigor cientifico de la investigacion

Leqgitimidad de la Investigacion

Se sabe que la investigacion cualitativeenta reconstruir una realidad, y en la
reconstruccion de esa realidad cabe preguntares snstrumentos y metodologia utilizada
permitiran dar la legitimidad y sustentacion aludgi de caracter cualitativo. La validez de
una investigacion cualitativa se relaciona a sorrigentifico y se mide de acuerdo a su

fiabilidad, veracidad, confiablidad, adecuacionadetogica, congruencia, credibilidad, etc.

De acuerdo a los planteamientos de la teoria fuadtada, los criterios para la evaluacion de

la teoria son dos:

La primera de ellas (desarrollo tedrico) se dihigeia el establecimiento
de los criterios que las teorias generadas hanud®lic para ser

consideradas fundamentadas y, por tanto fiablesoa@sultado de la
utilizacion de la Teoria Fundamentada. La seguapkc@cion practica)

delimita los requisitos de las teorias generadasdeareunir para ser
aplicadas a un area substantiva, ya sea en elxtomte la investigacion
o de la vida ordinaria.(Trinidad, Carrero y Soria2006: 93)

Strauss y Corbin (2002), sostienen que “estos criterios se busca evaluar que tan

adecuado es el proceso de investigacion y qued¢arfindamentado sus hallazgo” (p. 287).

Segun Trinidad, Carrero y Soriano (2006)Tlkee Discovery of Grounded Thepgscrito
por Glaser y Strauss en 1967, se establecen ttesos de evaluacion de las teorias generadas
desde la teoria fundamentada “1) que la teoria dgistarse a los datos, 2) que debe tener
relevancia, 3) que, ademas, debe funcionar” (p.M4} tarde, Glaser postula otro criterio que

alude a la modificabilidad de la teoria.

A continuacion se presentan los criteriasaga evaluacion de la teoria fundamentada

propuestos por Glaser y Strauss:

Ajuste a los datos : el objetivo principal de &oria fundamentada, es precisamente,

“fundamentar el ajuste de las categorias tanto cesw® posible a partir de los datos”
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(Trinidad, Carrero y Soriano, 2006: 95), de estelonda generacion de las categorias a partir
de los datos, deben cumplir el ajuste siempre ypawdel investigador se mantenga fiel al
método propuesto” (Trinidad, Carrero y Soriano, 004). En este sentido, el o la
investigadora debe, constantemente, reajustar d#sgarias a los datos, debido a la

sistematicidad y rapidez con que se generan didtagorias.

La teoria debe funcionar: la teoria debe ser “cajgaexplicar o que sucedié en un tiempo

anterior, predecir lo que puede suceder, e intemprie que esta sucediendo en el area
substantiva o en la investigacion formal” (Triniddarrero y Soriano, 2006: 95). Para la
configuracion consistente y coherente de la teta$acategorias, ademas de encajar, deben ser

relevantes y significativas para la accién certedlarea substantiva.

La relevancia de la teoria: la relevancia “aseguyue la teoria explica una proporcion

considerable de las acciones y los eventos queosieigen en el area substantiva que se esta
estudiando” (Trinidad, Carrero y Soriano: 95). Bteeespacio los procesos sociales b&&icos
dan cuenta de la localizacion de las variablegakst fundamentales para la relevancia de la

teoria.

Modificabilidad de la teoria: se apela a que laestigacion cualitativa no estatica, como

tampoco la generacion de teoria. Esta dinamicaaegué permite transitar de la teoria
substantiva a la teoria formal, debido a la pramion que realiza el o la investigadora para
modificar ideas y categorias que al inicio pudiesfustarse a los datos, ya que, es en la etapa
de codificacion de la informacion donde existen lgas “rapidos y continuos en los codigos

conceptuales” (Trinidad, Carrero y Soriano, 200: 9

Ademas de los criterios para la evaluacion de taidgefundamentada, Glaser y Strauss,

también proponen requisitos exigidos en su aplicados cuales son:

El ajuste: se refiere al ajuste de la teoria ak &abstantiva, al respecto, “la teoria
fundamentada mantiene fidelidad hacia las posiliasifestaciones que se producen en la
vida de cada dia, y afirma que lo que sucede erdldad bajo estudio es lo que ha sido

cuidadosamente inducido a través de diversos défosiidad, Carrero y Soriano, 2006: 97).

26 Procesos sociales basicoleis procesos sociales basicos se desarrollan pratamente para dar cuenta de la organizacion
del comportamiento social, tal como ocurre a tralg@ddiempo. Es por ello que los procesos sociadeicos conciernen a la
dindmica, al tiempo que capturan los fenémenosayienacro, a través de una consideracién conjumta dariacion socio —
psicolégica y socio — estructural. (Trinidad, Cesrg Soriano, 2006: 69)
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La rigurosidad del estudio de los datos esta damtoep andlisis del método comparativo

constante y la l6gica del muestreo tedrico.

La comprension: se refiere a la accesibilidad deetaia para ser comprendida por las

personas comunes al area substantiva. “Desde emgiisito, las investigaciones realizadas
adquieren relevancia y tienen sentido para los regtsociales, asi como para los
investigadores implicados en el estudio, mejoraldmpacto social de la actividad cientifica
sobre los problemas sociales” (Trinidad, Carre8ogiano, 2006: 97-98).

La generalidad: la aplicabilidad de la teoria detrevariable dentro del area substantiva. Es la

posibilidad de elaborar una teoria flexible quepigrda su caracter abstracto, pero que sin
embargo, dicha abstraccion “no impida la conexi@ugte a los datos de los que proceden”
(Trinidad, Carrero y Soriano, 2006: 98). Se tratadefinitiva, de la elaboracion de una teoria

gue tenga un alto nivel de generalidad, es dee# pgrmita su aplicacion en un area global.

El control: se refiere a varios aspectos, se atrd@rimer lugar a la persona que aplica la
teoria, quien debe “ser capaz de analizar lascsitn@s que se estan produciendo para poder
producir y predecir el cambio, y de este modo pedg controlar las consecuencias
derivadas” (Trinidad, Carrero y Soriano, 2006: 93{ro aspecto, tiene relaciébn con mantener
el control sobre la flexibilidad en las estrategiasa su aplicacion como asi también para la
revision de la teoria. “Por ello, el fundamento dehtrol es la produccion y control del
cambio a través de variables controlables y deabkes de acceso” (Trinidad, Carrero y
Soriano, 2006: 99).

Los criterios y requisitos desplegados agarantizan la credibilidad y validez de la
teoria, cuando la teoria “adquiere relevancia p@sactores sociales implicados” (Trinidad,
Carrero y Soriano, 2006: 100), aquello se tradunelge utilizacion correcta de las
metodologias cualitativas para la obtencion denfarinacion y su posterior proceso de

analisis.
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Existen también otras formas de validez claales se anuncian a continuacién

» Dependencia

La dependencia segun (Hernandez, et 8l0)2es una especie de “confiabilidad
cualitativa”. Guba y Lincoln la denominaron consigtia l6gica. La dependencia involucra los
intentos de los investigadores por capturar laglicmnes cambiantes de sus observaciones y
del disefio de investigacion. Por ello es trascemtiémerificar la sistematizacion en la
recoleccién de los datos y su analisis cualitatidérnandez, et al., 2010: 473). Segun
Coleman y Unrau (Citado en Hernandez, et al., 2818) para alcanzar la dependencia en la
investigacion se requiere “evitar que las creendeslos y las investigadoras afecten la
coherencia y sistematizacion de la interpretaciémod datos”. Habermas (1986) plantea que
las investigaciones no son neutrales, sin embagmgortante no incidir en las respuestas de
las sujetos de estudio. Por ello se establecertalledesobre la perspectiva tedrica de la
investigadora y del disefio utilizado. Ademas sdieix@ en detalle el muestreo tedrico y la
respectiva herramienta de recoleccion de datogjadarconocer el papel de la investigadora
en el campo y la metodologia de andlisis, espeaifio el contexto de la recoleccion de

informacion y como aquella informacion se incorpemneel analisis.
» Credibilidad

Segun (Hernandez, et al., 2010) la craddul se refiere a la capacidad que tiene el o la
investigadora para captar el significado compleforgfundo de la experiencia de los y las
participantes. Martens (2005) (citado en Hernaneezal., 2010: 475) la define como la
correspondencia entre la forma en que el partitgppearcibe los conceptos vinculados con el
planteamiento y la manera como el investigador ldeles puntos de vista del participante.
Por lo tanto, se evitara de acuerdo a lo que @ant€oleman y Unrau (2005) que la creencia
y las opiniones de la investigadora afecten laddarde las interpretaciones de los datos. Se
consideraran importantes todos los datos, partibglate los que contradicen la creencia de la

investigadora. Todas las participantes seran ceraids por igual.
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* Transferencia

Es un complejo proceso que los resultagosn estudio cualitativo puedan transferirse a
otro contexto. Por ello que la transferencia nbdee el investigador, sino el usuario o lector
del estudio. La transferencia contribuye a un maywrocimiento del fendmeno estudiado,
estableciendo algunas pautas para futuros estsdlm® la construccién de la identidad en
mujeres con NEEM. Para efectos de ésta investigagé describird con precision, el
material, momento del estudio, las participantts,@ebemos tener claro que la transferencia
nunca sera total, si parcial, esto se debe a qudndy dos contextos iguales” (Hernandez, et
al., 2010: 478).

+ Confirmabilidad

Segun (Guba y Lincoln, 1989), este criterio est&cwiado a la credibilidad en relacion a la
minimizacion de los sesgos y tendencias del ingagtr/a. Esto implica rastrear los datos en
su fuente y la explicitacion de la logica utilizagara interpretarlos. Por este motivo la
investigadora tendra estancias prolongadas enngba@a hara reflexiones en relacion a los

prejuicios, creencias y concepciones que ella misgna sobre el tema a investigar.

Aspectos Eticos

3.5.1 Consentimiento informado

El consentimiento informado “implica ques Isujetos de la investigacion tienen derecho
a ser informados de que van a ser estudiados, retide a conocer la naturaleza de la
investigacion y las posibles consecuencias dedhgl®s en los cuales se involucran (Punch,
1994)” (Sandin, 2003: 209). En este caso, la ppaoidn de las sujeto de estudio es de forma

voluntaria y se utilizé el formato de consentimgeimformado (ver anexo).
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Capitulo IV

Presentacion y Analisis de la Informacion
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4.1 Andlisis de la Informacion

De acuerdo a los objetivos propuestos para éséstigacion, que buscan comprender e
interpretar, desde el discurso de tres educadof@®mtiales, las representaciones sociales,
acerca de la construccion identidad — género eenesicon necesidades educativas multiples
en el contexto social actual, es que se utilizzzéno metodologia de investigacion, el método
comparativo constante (MCC), a través del anali@slos incidentes contenidos en la

informacion que otorgan, en este estudio, lasané®vistas en profundidad.

A continuaciéon comparacion de incidentesi gategorizacién

4.1.1 Andlisis de los incidentes

= -

Personas corfl=it He... bueno segun mi parecer s Posesion de mas de
Necesidades personas que ademds de presentar una discapacidad.
Educativas situacion de discapacidad pose

Retos, desafios vy
Multiples otras mas que a lo mejor no son

oportunidades.
(NEEM) prioridad como el caso de nosoti
gue es la discapacidad intelectua
otras mas, por ejemplo, ciegc
trastornos del espectro autista o
montén de cosas mMAas que pue
suceder y que nos presentan
nosotros un mayor numero de ret
de desafios y de oportunidad

también puede ser por que de repe

27 Modelo extraido de Fernandez (2014).
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nos puede generar alguna me
posibilidad para trabajar algt

aspecto.

He... pienso que son desafios que Desafios.
presentan los estudiantes, ya ¢
ellos requieren mayores apoyos p
tener una mejor calidad de vid
mayores apoyos y multiples. Tod vi

ida.
tenemos  diferentes  tipos  «

necesidades, pero hay algin grupa COnstituyen un gru

personas que tienen  muck d€ personas.
necesidades, diversas, enton
requieren mas apoyo para tener |

mejor calidad de vida.

educativas multiples se refiere a en diversas areas

que tienen los estudiantes en diver
ambitos de su vida, tanto motort
psicologicos, sensoriales, de sal
entre otras.

Requerimiento de
apoyos para una

mejor calidad de

po

Para mi y respecto a mi formacit Requerimiento  de

profesional, el término necesidac apoyos significativos

de

necesidades de apoyos significativ la condicién humana.

Existe un consenso en la definicién del conceptoatesidades educativas mdultiples,

posiblemente fue racionalizado en la formaciéniahidocente, debido a su grado

similitud con los propuestos por la unidad de Edidca Especial del Ministerio de

Jue
de

Educacién en nuestro pais. Aparentemente, las idades educativas multiples se sitlian

como una dificultad que presenta la persona, debids impedimentos concomitantes|de
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salud que aquel grupo comparte, lo que lo/la hanstituyente de “un grupo de personas
gue requiere de apoyos intensivos y permanentes. £& qué se referiran cuando| se
presume que las personas con necesidades educatimatuyen un grupo” que requiere
de apoyos significativos? ¢ Tendra que ver con rdtante aislamiento o segregacion que

experimentan en el ambito educativo, familiar yi@@c

Sin ir mas lejos, la definicibn propuesta por laidad de Educacion Especial del
ministerio de educacién es que “las personas geseptan necesidades educativas
multiples son aquellos que requieren de apoyosisites y permanentes (en todos [los
contextos) debido a que presentan mdultiples barpesa aprender y participar en |su
medio social, educativo y familiar, no sélo por lcesidades que se derivan de su

condicién de salud, sino también por las diversasebas sociales, culturales y educativas,

gue dificultan aun mas sus posibilidades de ppe@bdn, comunicacion y socializacion”.
La impresion es que tanto la situacién personalatied como la accion social frente a las
necesidades de las personas, constituyen barraraspdesarrollo pleno de la persona.
¢cual es el paradigma que sustenta esta afirmagiimovendra del modelo médico o del

modelo social? ¢ puede provenir de ambos?

= _

Mujeres con Para mi aqui no existe mucl Discriminacion sin

necesidades diferencia entre como se ve a | distincion de género.
educativas hombres o a las mujeres c¢
multiples necesidades educativas mdltiples,
gue, todos sufren como una gt
discriminacién, quedan afuera de
mayoria de las actividades, por te
de espacio, de movimiento, |

posibilidades.

Yo pienso que... las mujeres ci Discriminacion sin

necesidades educativas mdultiples
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igual que los hombres, tiene
muchas barreras para poc
desarrollarse en la sociedad, en ¢
caso las mujeres, por nuestro rol ¢
tenemos de procreadoras, he... ve
tener mucho mas barreras que
resto y principalmente las definir
asi: como un grupo de persor
gue... mediante lo que exige

sociedad no sé si siempre lo pod

cumplir.

En mi experiencia, y en mi vision (
mundo, no puedo definir a I
mujeres con necesidades educati
multiples con diferencias respectc
los hombres con necesidac
educativas multiples. Tanto hombr
como mujeres en ésta condici
requieren de nuestro apoyo y
brindarle la mayor cantidad ¢
posibilidades para lograr llevar
cabo sus funciones de la vida dia
suefios y anhelos. En Chile, hoy
dia, el tema de la discapacidad es
topico del cual se puede hablar n
abiertamente, con menos tabus y
cual se tiene mayor informacion, ¢
embargo, aun nos falta mucho pi
una equiparacion de oportunidad

tanto para hombres como mujeres.

distincién de género.
Barreras sociales.
Rol de procreadoras.

Constituyen un grupo

de personas.

Cumplimiento de

exigencias sociales.

Discriminacion sin
distincién de género.
Equiparacion de
oportunidades  para

hombres y mujeres
con NEEM.
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Los discursos aluden acerca de la discriminacidrias@mue experimenta hombres

adjudicado socialmente, es decir, ser mujer im@eaprocreadora per se, pero, que

necesidades educativas multiples, en este casouj@ses “constituyen un grupo”, y da

mujer se estd imposibilitada de cumplir ciertogsob exigencias, el andlisis medular

¢cudles son? ¢ quién las impone?

comprender en si misma un proceso de normalizaeidrrelacion al rol femeninp

embargo, es un rol que socialmente no puede sanzzdo por las mujeres con

y

mujeres con necesidades educativas multiples, daequconcebida como igual en ambos
géneros, en otras palabras no se distinguen difieede género significativas a excepcion

de una idea, que apunta al rol de procreadorasa®emnujeres. Esta ideacion, podria

sin

necesidades educativas multiples, puesto que ‘icoyest un grupo que no puede cumplir

con las exigencias sociales”, nuevamente se aldencepto de que las personas con

la

impresion que resulta ser un grupo segregado, apute la sociedad y que cuando se es

de

esta interpretacién podria sustentarse en unadearige interrogantes que se suscitan en

torno a la estructura social, es decir, ¢de démdeignen estas exigencias sociales?

Normalizacion =k . bueno, en cuanto a lo que Norma social

de las refiere a la normalizacion es bit conducta.
conductas e poco lo que se puede dar, en
personas co mayoria de los casos las personas
necesidades necesidades educativas mudltiples
educativas vistas o como bebés o como abuelit
multiples pero nunca en su edad, ni nunca el
qgué hacer para la mayoria de la ge

normal por asi decirlo.

1

de
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He... bueno, todos buscamos ahori Norma social de
tema de la inclusién y de ahi tambi conducta.
sale éste tema de la normalizacion,

Grupo de personas
siento que falta mucho, que no

diferentes.
solamente que las personas ten
mayores apoyos, sino que tamb Conductas
apropiadas.

gue la sociedad este con una bu
disposicion a lograr esl segregacion social.
normalizacién, es bien dificil, por gt
éste grupo de personas suele ser |
diferente en la sociedad, por eso, |
ejemplo, las personas con autismc
con otras caracteristicas estan en
ambiente de comunidad y hay muct
conductas que no son apropiad
entonces ahi ya los segregan, y
bien dificil esta normalizacion, pe

para eso vamos.

Como educadoras debemos brin Eficiencia en el
las herramientas para que nuest desarrollo humano.

estudiantes puedan desenvolverst . .
Equiparacion de

desarrollarse lo mas eficientemel :
oportunidades.

posible en este mundo, deben

brindar la posibilidad de equipar Conductas

oportunidades tanto comunicativas ©Stereotipadas.
aprendizaje, informacion, tecnolog' Norma  social  de
emociones entre muchas otras, € conducta.

permitiia que nuestros alumn

; 5 . Regularizacion de
puedan llevar una vida mas eficien

» conductas.
con menos frustracion y, por enc
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mas feliz.

Para la normalizacion de conduc
estereotipadas o de auto

estimulacion se utilizan divers:
estrategias para poder regular algu
conductas, para beneficiar

desarrollo de los estudiantes en
vida diaria. De cierta forma, todos I
individuos tenemos conducti
diversas y algunas que no s
socialmente aceptables, pero co
educadores, y los padres det
brindar las herramientas para ¢
nuestros estudiantes puec
desenvolverse lo mas eficienteme

posible.

Existe consenso en relacion a la normalizacién cargalarizacion de las conductas para
un beneficio vital de las personas con necesidadesativas mdultiples, y que dicha
normalizacién responde a una norma social impueB&o ¢qué se entiende por
normalizacién? ¢cudl es el parametro que permitéiries conductas de normalizacion?
desde los datos se obtiene que el pardmetro padir e normalizacion es el

comportamiento de la “gente normal” y para elloyeaiza una especie de comparacion
entre conductas apropiadas o socialmente aceptgbis que no lo son. Sin embargo,

cabe preguntarse ¢quién define lo que es sociatmaeaptable? Es una norma implicita en

el discurso, es algo que debe darse, porque a@skesttblecido. Se interpreta, desde| los

én

datos en bruto una reaccion psicolégica asocidda patrones de conducta, pero tamk

puede interpretarse, implicitamente, como una oacEbdn social.
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Incidente 4

Derechos

reproductivos
y sexuales e
mujeres con
necesidades

educativas

multiples

Cadigo “in vivo”

Bajo ninguna circunstancia, nunca
le ha dado la posibilidad de que el
decidan, si quiero hacer esto, qui
ser mama, quiero tener un hij
quiero desenvolverme y mostrar
sexualidad, como soy, como quie
como me gusta, empezando por
poca posibilidad que tienen «
expresar lo que quieren hacer, lo ¢
desean hacer con su personas, co

cuerpo.

Bien dificil,

sexualidad y la maternidad implic

bien dificil, porque le
mayor dominio de si mismo, sob

todo la maternidad, mayor¢

responsabilidades, conductas

autocuidado que probablemente €
grupo de mujeres con necesida
educativas multiples aln no las tie
y esto viene de mas atras, porque
familia probablemente, he... quiz

no le ha entregado las mejor

herramientas, solamente cuida
entonces ellos tampoco van a po
seqguir su ciclo, he... el contexto |
permite a las mujeres acceder a

sexualidad y a la maternidad

Categorizacion

mujeres  con
NEEM no tienen
acceso a los derechons
reproductivos y
sexuales.
Responsabilidad
individual.

Dominio de si
mismas.

Conductas de

autocuidado.

Mujeres con NEEM
constituyen un grupo

de cuidado.

Responsabilidad

familiar.

Responsabilidad

social.
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manera responsable.

Creo que como pais y grem Las mujeres con
estamos en deuda respecto a NEEM no tienen
educacién sexual de las personas acceso a los derechos
discapacidad y mas aun, de aque reproductivos y
personas que poseen neceside sexuales.

educativas multiples. De cierta forr .
Educacion sexual.

creo que se ha antepuesto la visior

discapacidad como una limitante p; 5S¢ ~ antepone  Ia

cualquier accion de su vid discapacidad  como

olvidando los sentimientos Una limitante para

necesidades de cada una de Ccualquier ejercicic

personas. Creo que nos falta mu¢ ciudadano.
para poder respetar los derechos Respeto por los
sexualidad y maternidad, se  {erechos
infantilizado su condicion reproductivos y
olvidandonos que son mujeres Col sexyales en mujeres
cualquier otra o tan distinta con con NEEM.

todas. L
Infantilizacién de las

conductas.

Se alude a responsabilidades de todo tipo en éelagilos derechos reproductivos y
sexuales en mujeres con necesidades educativagples]jlty se consensua sobre |las
limitaciones que existen para que accedan al derdehser madres y, por tanto, a la
sexualidad. Pareciera ser un consenso social, gjog @erechos estan reservados soélo [para
las “mujeres normales”, por lo que nuevamente @paeé constructo de que las mujeres
con necesidades educativas multiples constituyegruypo, que ademas no poseen, ya sea

por responsabilidad social o personal, conductasuticuidado necesarias para acceder a
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la sexualidad y convertirse en madres. Tampocognos@a posibilidad real de poder
expresar aquello que sienten o piensan, y tameristen las instancias de poder educar
en torno a la sexualidad, pues este es un derdchoeaellas no pueden acceder. El
derecho sexual y reproductivo es en si mismo umctier humano, pero, ¢por qué
entonces, las mujeres con necesidades educativiplesino pueden acceder a él? En el
discurso es claro que existen limites en tornota t=ma, limites tajantes donde |as
mujeres con necesidades educativas no tienen deeedbs derechos reproductivos y

sexuales. La pregunta es ¢cual es la limitante?

Hay una consideracién en el discurso, que tienevgueon una salida al problema de los
derechos reproductivos y sexuales en mujeres coEM\IHa educacion sexual. Sin
embargo, ¢como se debe estructurar una educamiGalggue propenda a los derechos
humanos? ¢es una tarea del los/las profesoreguwomss discursos para una educacion

D
)

sexual que valore y respete los derechos humaress@e; la formacion inicial docente

¢ del Ministerio de Educacion? ¢ del Estado?...

= -

Relaciones dg =ik La verdad es que no conozco ningt Oportunidad de tener
pareja situacion en que una persona ¢ una relacion de
(heterosexualeg necesidades educativas multiples h pareja homosexual o
y dicho si, yo quiero tener una relaci heterosexual.

homosexuales) amorosa con tal o cual persona,

Responsabilidad
en mujeres gusta estar con él o con el

social.
con independiente de la condicion sex
necesidades gue tenga cada uno, pero es n
educativas dificil creer que se les va a dar
multiples oportunidad, ya que, todo el mun
esta siempre encima de ellos
poniendo atencion en, por ejemplo,

sus conductas, que puedan te
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inclinacibn amorosa hac
de

cualquiera situacion de éste tif

alguna

alguno sus compafieros,
ademas que, en la mayoria de
casos no son capaces de expresa
forma concreta lo que quieren, lo g

desean.

Bueno, al igual que antes, bien dific
¢por qué?, porque iniciar y mantel
una relacion de pareja implic
también responsabilidades en ot
areas y éste grupo de mujeres no...
las tiene y tampoco se las h
de

porque, todavia estamos como en

entregado manera adecus

tema de proteccion, proteccid
proteccion a las personas que tiel
discapacidad y no se le entregan
herramientas para que salga adela
por lo tanto, iniciar y mantener es

relacion no creo que sea muy posib|

Me parece que el tema de iniciar
mantener relaciones de pareja se
visto como un juego de nifios, sin
seriedad y necesidad de informac

gue existe.

Dificultad e
imposibilidad  pare.
iniciar 'y mantener

relaciones de pareja.

Responsabilidad

individual.

Mujeres con NEEM
constituyen un grupo

de personas.

Proteccion.

Juego de nifios.
Falta de informacion.

Responsabilidad

social.

Existe concordancia al considerar que iniciar y teer relaciones de pareja es un
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derecho humano, pero al cual, las mujeres con igeckEes educativas multiples no pueden
acceder. Al consensuar que es una oportunidad aggadla sociedad, es interesante
observar que, aunque no se exprese explicitamerda gstablece los posibles derechos
de las mujeres, se entiende que existe una limitguoke se encuentra fuera de las mismas
mujeres con discapacidad y que no les permite ac@dna relacion de pareja (homo o
heterosexual), sin embargo, también hay ideas&geugan en este discurso respecto a las
responsabilidades de caracter individual, ya sbaldea sus dificultades propias o a que la
sociedad no ha sido capaz de entregar herramiaht&specto, pero que sin embargo,
existen limitantes. ¢Que se entiende por limitatefd que estas limitaciones tendran
gue ver con estructuras socio — culturales, ladesuastablecen ciertos patrones
conductuales, ¢de donde surgen estas limitaciondtirates? ¢son construidas

socialmente o son dadas naturalmente?

El

Interaccion Si, esta asi como... que m Responsabilidad
social exagerado, porque, las mamas, materna.
infantilizada mamas son las principales encarga

Infantilizacién de las

por parte de del cuidado y de satisfacer Icon ductas.

las personas necesidades de éstas personas

con mayoria del tiempo los ven con Normalizacion de las

necesidades bebés, como bebés en cuanto ¢ conductas.
educativas forma de vestir, el tema de la falta Ayt - valerse por si
mdltiples. control de esfinter y el uso de pafia mismas y satisfacer
perjudica mas aun esta posibilidad g5 necesidades.
normalizar, los ven siempre con

seres que no pueden auto — vale

gue no pueden satisfacer ¢

necesidades y que por esto es

siempre bajo... bajo supervision y

147



constante apoyo y las mamas siem
asistiendo en todas las actividades
ellos realizan, no queriendo dejarl
hacer cosas que corresponden a
edad.

Si, totalmente segura, porque, he... Responsabilidad de
familia tiene una percepcion diferen la familia.

a ver, una percepcion como -
’ P P Responsabilidad

sobreprotectora ante estas persc
materna.

con necesidades educativas multip!

entonces, todo parte desde Infantilizacion de las

hogares, porque las mamas les he conductas.
todo, las cuidan, he... que tien Normalizacion de las
como 25 afios y los tratan como cgonductas.

tuvieran 7, entonces, ellas tampc

permiten la normalizacién y, por

tanto, tratarlos como deberia ser,

joven de 25 afios y con diferent

barreras, por lo tanto, diferent

apoyos.

Si, respecto a mi experiencia en Infantilizacion de las
trabajo directo con familias ¢ conductas.

jovenes con necesidades educati . . ,
Individuos sin

multiples el trato tiende a s . _—
discernimiento.

infantilizado. Son vistos como etern

nifios o nifias, hasta como “angelito Miedos y temores dz

individuos sin discernimiento, por ' 105 padres 'y las

tanto, gran parte de las decisiones Madres.
tomadas por los padres y existe FEalta de informacion

miedo enorme a que crezcan, que
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pase algo, que no pued
desenvolverse en todas las funcio
de la vida, que los decepcionen,
abusen de ellos, entre muchos ot
temores que no son distintos a los «
tiene todo padre, pero que

incrementa con la falta ¢

informacién brindada.

La infantilizacién de las conductas en las persamomsnecesidades educativas multiples,
pareciese ser una responsabilidad familiar, espagi€énte materna. Y se entiende que
aquellas conductas infantilizadas dificultan el ggso de normalizacién, considerado

importante para el desarrollo de la condicién huanda las personas con necesidades
educativas multiples. Es interesante, comprendsnocson visualizadas por la sociedad

las personas con NEEM, “personas sin discernimigntin autonomia (auto — valerse)
debido a su condicién de discapacidad. Desde @lidis se entiende que la normalizacion
se contrapone a la infantilizacién de las conduaasdecir, la infantilizacion impide |a
fortificacion de aquellas conductas que son so@ats aceptables. También se alude a
emociones como los miedos y los temores que expetan los padres y las madres | en
relacion al desenvolvimiento de sus hijos, debidgua su condicion devela una cierta

fragilidad, la que puede ser victima de abuso.

contexto He... para nada, por ejemplo Dificultad en
econdémico acceso a lugares comunes, a los m desplazamiento 0

social 'y su a los bancos, a las tiendas, siem
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relacion con

los procesos

de inclusién
social en
personas co
necesidades

educativas

multiples.

también, que... a veces nos quedal
en solo palabra, a veces nos queda
en solamente dos dias al afio do

Bueno, yo pienso que falta muc/ Aspectos

econdémicos.

Conciencia social.
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nos preocupamos de éste grupo Barreras sociales.
personas en la “Telet6r’®, pero

Inclusion social.
después en nuestro diario vivir |

hacemos nada por... porque Ledislacion.
inclusiébn parta de nosotros, |
nuestros actos. Actualmente para t
se realice la inclusion integral,
necesitan aspectos, muck
economicos, muchos econémicos p
derribar todas estas barreras, p
sobre todo muchos aspectos sociale
gue con plata no se compran, Sino (
una conciencia social, con un... é
conciencia social que parta desde
primera etapa, desde las bases, dt
la familia y todavia esto no esl
entonces yo considero que es n
dificil lograr las inclusién. Un punto
favor, es que, ésta palabra ya todo:
escuchan y existen nuevas leyes
esperamos que mas adelante
mejore un poco el tema por el bier
la calidad de vida de éste grupo

personas.

En este aspecto nos falta mucho i Responsabilidad
como sociedad, en todos los ambi social.
economicos y sociales,

ero
b FContexto de
supuesto mas en contextos

28 Teleton: es una institucion dedicada a la rehabilitaciéegrdl de nifios, nifias y jovenes con discapacidadraaue
enfatiza el mejoramiento de su calidad de vidanpieve su dignidad de personas, fomenta el desadelsus capacidades y
su inclusion en la sociedad. valoramos, acogeniotegramos a las familias de nuestros pacientes mlyrehabilitador es
insustituible Fuente: www.teleton.cl.
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nos faltan politicas publicas qi pobreza.
beneficien la inclusion, sobre toc - .
Politicas publicas.
cuando son jovenes y adultos, hen
avanzado un poco en cuanto a cua
son pequefios o estan en edad esc OPortunidades.
pero luego de esto quedan a la der participacion social.
sin  oportunidades para pod
participar de actividade:

rehabilitacidon o contextos sociales.

vulnerabilidad y pobreza. Como p¢ vulnerabilidad y

Falta de

En este aspecto, hay consenso en relacién a lansaplidad social al plantear q
existen barreras sociales y de acceso que obsttaygmocesos de inclusién en perso
con necesidades educativas multiples, por ellcase hlusion a la legislacion de politic
publicas que apunten directamente a la inclusidasipersonas con discapacidad. Se |
hincapié en aquellos sectores de mayor vulneraldilid pobreza, puesto que acentla
dificultad para la inclusion social. También sdbla de aquellas instituciones que es
al servicio de las personas con discapacidad cambeletén, sin embargo, surge U
critica hacia aquella conducta social que so6lo @tapel proceso de inclusién cuando ¢
es mediatizado durante dos dias al afio. En estieleehay una conducta social que
condenada, que no esta conciencizada, que nodograrender los procesos inclusivos

forma permanente.

ue
nas
Jas
nace
1 la
stan
na
ste
es

en

1

El

En el caso de las personas ¢ Grupo de persongs
Empleabilidad necesidades educativas mdultiples que no tiene acceso
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en  personas
con
necesidades

educativas

multiples.

muy poco el acceso a pues
laborales que tienen, es muy baja
tasa de empleabilidad que se pu
encontrar en éstas personas y
cuanto a la discriminacion ent
hombres y mujeres creo que es igt
no existe mayor diferencia, es una
las pocas veces en que no existe
discriminacién de género, ya que, |
estar en condicién de discapacidac
ésta la discriminacion mas... m
caracteristica que podrian sufrir |
personas con necesidades mdltip

mas alla del tema de género.

Bueno, de partida es bien dificil
campo laboral, que ellos accedan
campo laboral y claramente

estuvieran ahi, claramente ser
discriminados, por que todavia |
tenemos ésta conciencia social, €
conciencia de la diversidad, he... q
cada uno tiene diferentes ritmos
que tenemos que adaptarnos a
diferentes ritmos que tienen |
personas y, por lo tanto, esl
personas con necesidades educat
multiples van a tener diferent
ritmos, diferentes retos, desafi
entonces, probablemente por muc|

otras personas seran discriminad

al campo laboral.

Baja tasa de

empleabilidad.

Hombres y mujeres
con NEEM son
discriminados de
igual forma en e

campo laboral.

Discriminacién en el

campo laboral.

Respeto por los

diferentes ritmos.

Inclusioén social.
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Antes teniamos la experiencia de ¢
llevaban a estudiantes a ayudar
“Falabella”, resultd6 muy bien es
experiencia con los chicos del niv
laboral, pero, después se dejé de h:
ese trabajo, y ¢por qué se dej6?
gue entre los mismo funcionarios
“Falabella” con alguien que... que
costaba un poco mas aprender, o
se mandaba alguna embarrada
decian: “ha te vamos a mandar a
escuela especial, ha eres de la esc
especial’, entonces no se est:
logrando una verdadera inclusion,
gue si esta la parte... la economnr
esta todo... esta todo el camino, p
falta la conciencia social, entonces |

eso van a ser discriminados.

Si, tanto hombres como mujeres
situacion de discapacidad tien
muchas dificultades para pod
acceder al campo laboral, no se cor
en sus capacidades, se teme acerc
los riesgos que puede tener la empi
y se desconoce totalmente todos
beneficios que puede haber en 1

empresa inclusiva.

Dificultad para
acceder al campo

laboral.

Desconfianza en las
capacidades de las
personas con NEEM.

Riesgos en laa

empresa.

Desconocimiento de
lo que es una

empresa inclusiva.
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Existe consenso, en que rol empresarial discrinanéas personas con necesidades

educativas multiples, sin distincion de género.u¢ @n esta misma légica no se respetan

los diversos ritmos y estilos de las personas, @ ademas no se confia en sus

capacidades, es mas, se alude a que existe umdesuniento de aquello que podria ser

una empresa inclusiva, lo que genera retrocesosgprbceso de inclusion social y laborar.

¢ Pero es la empresa la Unica responsable de losspsode inclusion en el ambito labgral

de las personas con necesidades educativas meftipkealude en los datos a la conciencia

social, aquella que debe ser compartida por losnbries de una cultura para que |as

personas con NEEM, puedan acceder a todos losiespaderechos que les han sido

negados.

Incidente 9
E1l

Inclusion
social %
laboral en
mujeres con
necesidades

educativas

multiples.

Es muy, muy bajo el tema de poc Grupo de personas
inclur a las personas cc de caracter extrafo.

discapacidad mudltiple en un trabe .
Son personas igual

remunerado, en un traba
gue otras.

competitivo, he... y en cuanto a

social, bueno, la gente todavia tier Fuérza laboral del

a verlos como algo extrafio, como Pais:

como “pobrecito” y en realida pificyltad para
tampoco se toman el tiempo geceder a un puesto
conocer a las personas, de dé ge trabajo.

cuenta qué sienten, qué quieren,
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les gusta hacer cosas igual que a t
el mundo y que les interesa esto
poder ser parte de la fuerza labc
del pais y de querer hacer cos
entonces, es muy dificil decir que h
insercion laboral efectiva, que hi
una participacion social de parte
las personas con necesidal

educativas multiples.

He... para lograr una insercion soc Respeto  por la
y laboral de las mujeres cc diversidad.
necesidades educativas mdltiples,

Adaptacion a los

resto tiene que saber lo que es I
requerimientos de u

respeto, valorar la diversidad, valol
otro/a.

la diferencia y que en la diferencia

encuentra... se encuentra |Mplicancia del

maravilloso que somos las person CONCepto mujeres.
el ser humano, porque, hay muct piscriminacion en el
personas que estan acostumbré hogar y en e
que las cosas se hagan bien, & ggciedad.

primera, y todo, pero tampoco tien

tiempo para adaptarse a |

requerimientos de otro. Pienso, ¢

en la actualidad que las mujeres

necesidades educativas mudltiples

veces son llamadas como un “cach

por el tema de su pre y post nal

porque se embarazan, por todo lo

nos conlleva ser mujeres, si para (

a veces es dificil y son mal mirad
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en la empresas, qué dificil seria p
las mujeres con necesidac
educativas mdltiples, por el hecho
tener estas necesidades mas amp
son discriminadas en su vida, en
vida... jen su casa! imaginate en
sociedad, en el tema laboral, falta
creo, cémo dije en varias respues
anteriores, mas conciencia SocCi
tolerar la diversidad para... y respe
yo creo, que principalmente, tambié

respeto.

Existe consenso que las mujeres con necesidadeateds multiples son discriminad
en todos lo &mbitos de la sociedad. Es una respitidsa y necesidad social que no
podido ser resuelta, pero ¢por qué no? Segun tos,das personas con NEEM tiende

ser considerados como un grupo aparte, segregamono” algo extrafio”, “com
pobrecitos”, debido a una falta de “conciencia &bgi “respeto por la diversidad” . Le
mujeres con NEEM, al igual que lo hombres son ulisnados en el area laboral
también social, no son participes activos de lezluaboral del pais, y tampoco al inter

de la familia.

ha
na

1S

y
ior
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4.1.2 Categorizacion
4.1.2.1 Codificacion Abierta

Segun Strauss y Corbin (2002), la codifiva@bierta permite el desarrollo inicial de la
conceptualizacién, “se trata de una representaaitracta de un acontecimiento, objeto o
accion/interaccion que un investigador identificeno significativo en los datos” (Strauss y
Corbin, 2002: 112). El eje principal de este procek codificacion es poder reunir
acontecimientos e identificarlos bajo un concemimian, para agruparlos y relacionarlos a

partir de un significado que es compartido sociakee

Personas corfl=ik Las personas con  Posesion de mas de una

Necesidades necesidades discapacidad:condicién de salud,

Educativas educativas multiples con limitaciones concomitantes en el

Multiples tienen asociadawds é&rea motriz, cognitiva y sensorial. Es

(NEEM) de una la existencia de mas de una

discapacidad. discapacidad en una misma persoria
gue impactan de manera significativa
en su desarrollo educativo, social y
vocacional.

E1l Las necesidades Desafios:son considerados como

E 9 educativas multiples aquellas barreras que presentan las
son consideradas  personas con necesidades educativas
comodesafios. multiples para aprender y participar

en su medio social, educativo y

familiar.
E2 Las personas con  Grupo de personasson
necesidades consideradas como un grupo de

educativas multiples personas que comparten
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constituyen urgrupo caracteristicas en comun.

de personas.

Las necesidades Apoyos significativos:son
educativas multiples considerados como aquellos apoycs

son consideradas  intensivos y permanentes que

comoapoyos requieren las personas con NEEM en
significativos. todas las areas de la condicion
humana.

Mujeres con
necesidades

educativas

multiples

Discriminacion sin  Discriminacion sin distincion de

distincién de género:hombres y mujeres con

génera necesidades educativas son
discriminados socialmente de igual

forma.

Barreras sociales. Barreras socialesbarreras sociales,
culturales y educativas que dificultein

Rol procreador en

. las posibilidades de participacion,

mujeres.
comunicacion y socializacion en las

Constituyen un personas con necesidades educativas
grupo de personas. myjiples.

Cumplimiento de R de procreadora: rol adjudicado

exigencias sociales. ggcialmente a las mujeres.

Grupo de personasson
consideradas como un grupo de

personas que comparten
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Equiparacion de
oportunidades para
hombres y mujeres
con necesidades

educativas multiples.

caracteristicas en comun.

Exigencias sociales:
comportamientos y actitudes que se
consideran normales en base una

norma social.

Equiparacion de oportunidades:
equiparacion e igualdad en los
derechos civiles y politicos de las
personas con necesidades educativas
multiples.

de las
conductas en
personas con
necesidades
educativas

multiples

Normalizacion =kt

E2

E3

E2

Norma social de

conducta.

Grupo de personas.

Conductas

apropiadas.

Segregacion social.

Norma Social de conducta:
establecen reglas y formas
convencionales de comportamiento
regulados por una cultura en

particular.

Grupo de personassson
consideradas como un grupo de
personas que comparten
caracteristicas en comun.

Conductas apropiadas:formas
asertivas de proceder e interactuar

con el medio ambiente.

Segregacioén social: exclusion de les
minorias en el ambito, social,

politico, econémico, cultural, etc.
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Incidente 4

Entrevista

Categorizacion

Categoria

Derechos
reproductivos

y sexuales en




mujeres con
necesidades

educativas

multiples

derechos
reproductivos y
sexuales.

La sexualidad es unz
responsabilidad de

caracter individual.

Dominio sobre si

mismas.

Conductas de

autocuidado.

Mujeres con NEEM,
Constituyen un

grupo de personas.

Responsabilidad

familiar.

Responsabilidad

social.

multiples, son consideras asexuadas e
incapacitadas para asumir el rol

materno.

Responsabilidad individual: la
sexualidad y la maternidad son
procesos que requieren
responsabilidad y autonomia por

parte de la persona que las ejerce.

Dominio personal o sobre si
mismas: se alude que para acceder a
la sexualidad y maternidad debe
haber un dominio sobre el cuerpo y
la mente a partir de procesos
auténomos, con conviccion de
aquello que se desea a través de

objetivos y metas en la vida.

Conductas de autocuidadocuidado

de uno/a mismo/a que permite la
satisfaccion de las necesidades
humanas. Aquellas necesidades que
van desde las fisiol6gicas hasta las de

autorrealizacion de la persona.

Grupo de personasson
consideradas como un grupo de
personas que comparten
caracteristicas en comun.

Responsabilidad familiar: ente
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Educacion sexue en
personas con
discapacidad.

Respeto por los
derechos
reproductivos y
sexuales en mujeres
con NEEM.

Infantilizacién de

las conductas.

encargado de entregar herramientas a
las personas con necesidades
educativas multiples para la
autonomia y el desarrollo en todos

los &mbitos de la condicion humana.

Responsabilidad sociales una
responsabilidad ética que tiene por
objetivo comprometerse con el
desarrollo de las personas con
necesidades educativas en todos los

ambitos de la condicién humana.

Educacion sexual educacion
destinada a difundir informacién en
relacion a la sexualidad humana que
propenda a la consolidacion de los
derechos humanos.

Respeto por los derechos
reproductivos y sexuales en
mujeres con necesidades
educativas multiples:corresponde
al derecho humano que tienen las
mujeres con NEEM de expresar su

propia sexualidad sin discriminacion.

Infantilizacion de las conductas:las
mujeres con necesidades educativas
multiples son concebidas como nifias

durante todo su trayecto vital.
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Relaciones de | =k Oportunidad de Oportunidad de tener una

pareja tener una relacién  relacion de pareja (heterosexual y
(heterosexuales de pareja homosexual):socialmente, las

y heterosexual y personas con necesidades educat vas
homosexuales) homosexual. multiples no tienen derecho a

en mujeres con mantener e iniciar una relacion de

Responsabilidad

necesidades . pareja, independiente de su
social.
educativas condicion sexual.

multiples - :
P Responsabilidad sociales una

responsabilidad ética que tiene po-
objetivo comprometerse con el
desarrollo de las personas con
necesidades educativas en todos los

ambitos de la condicién humana.

E2 Dificultad e Dificultad e imposibilidad para
imposibilidad para iniciar y mantener relaciones de
iniciar y mantener  pareja: alude a las
relaciones de responsabilidades individuales y
pareja. colectivas en torno a la sexualidad

en personas con necesidades

Responsabilidad

o educativas multiples, las que en su
individual.

conjunto no permiten que este
Mujeres con NEEM

constituyen un

derecho se torne posible.

Responsabilidad individual: iniciar
grupo de personas.

y mantener una relacion de pareja
Proteccion. (homo o hetero) es un proceso que

requiere de responsabilidad y
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Juego de nifios.

Falta de
informacion.

Responsabilidad
social.

autonomia por parte de la persona

gue las ejerce.

Grupo de personasson
consideradas como un grupo de
personas que comparten

caracteristicas en comun.

Proteccién: se alude a que el tema
gue mas preocupa en torno a la
sexualidad humana de las personas
con necesidades multiples es la

proteccién y el cuidado hacia ellas.

Juego de nifiosel derecho de

iniciar y mantener una relacién de
pareja es imposible desde los
parametros sociales que infantilizan
las conductas de las personas con
necesidades educativas mdltiples.

Falta de informacion: alude a la
necesidad de una educacién sexual
gue propenda a los derechos
humanos sexuales de las personas
con necesidades educativas

multiples.

Responsabilidad sociales una
responsabilidad ética que tiene po-
objetivo comprometerse con el
desarrollo de las personas con

necesidades educativas en todos los
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- ambitos de la condicion humana.
S

Interaccion Infantilizacion de I nfantilizacion de las conductaslas
social las conductas. mujeres con necesidades educativas
infantilizada multiples son concebidas como nifias
por parte de durante todo su trayecto vital y en
las personas todos los ambitos de la condicién
con humana.
necesidades = o

_ Responsabilidad Responsabilidad materna:se alude
educativas .

materna. a que son las madres las principales

RS responsables del cuidado y por tanto
Normalizacion de P yp

del comportamiento social de sus
las conductas.

hijos /as.

Normalizacion de las conductas:
proceso por el cual, las personas
adquieren y se ajustan a las normas
sociales convencionales de

comportamiento.

Auto - valerse por si Auto - valerse y satisfacer sus

mismas y satisfacer necesidadesalude a la autonomia

sus necesidades. gue deben tener las mujeres con
necesidades educativas multiples
para se capaces de satisfacer sus
necesidades.

Responsabilidad Responsabilidad familiar: ente
familiar. encargado de entregar herramientes a

las personas con necesidades
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educativas multiples para la
autonomia y el desarrollo en todos
los ambitos de la condicién humana.

re
10
al

El contexto

econdémico —

social y su ),
relacion con

los procesos
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de inclusion
en personas
con

necesidades

educativas

multiples

Aspectos

econémicos.

Conciencia social.

Barreras sociales.

Inclusion social.

Legislacion.

Responsabilidad

social.

Contexto de
vulnerabilidad y

Aspectos econdmicossatisfaccion
de necesidades humanas mediante:

recursos econémicos.

Conciencia social:estado cognitivo
gue permite la reflexién critica para
ser conscientes de los temas que
atafien a la sociedad, siendo capaz de
comprender las necesidades de los

otros/as y actuar en consecuencia.

Barreras socialesbarreras sociales,
culturales y educativas que dificultein
las posibilidades de participacion,
comunicacion y socializacion en las
personas con necesidades educativas
multiples.

Inclusién social: participacion activa.
en la sociedad sin discriminacion d=
ningun tipo (fisica, sensorial,

cultural, orientacién sexual, cultural,

etc.)

Legislacion: conjunto de leyes para
regular la inclusién social de las
personas con necesidades educativas

multiples.

Responsabilidad socia es una
responsabilidad ética que tiene por
objetivo comprometerse con el
desarrollo de las personas con

necesidades educativas en todos los
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Incidente 8 | Entrevista Categorizacion Categoria

Empleabilidad
en personas
con
necesidades

educativas




multiples.

Grupo de personas
que no tiene acceso

al campo laboral.

Baja tasa de

empleabilidad.

Respeto por los
diferentes ritmos.

Inclusion social.

Dificultad para
acceder al campo

laboral.

Desconfianza en las
capacidades de las
personas con
NEEM.

Riesgo en la

sociales que existen en torno a su

persona.

Grupo de personas que no tienen
acceso al campo laboralson
considerados como un grupo de
personas que comparten
caracteristicas en comun y que por
tal motivo, no pueden acceder a un

puesto de trabajo.

Baja tasa de empleabilidad:
limitado acceso para participar de un

trabajo remunerado.

Respeto por los diferentes ritmos:
alude a los diferentes estilos y ritmos

de aprendizaje.

Inclusién social: participacion
activa en la sociedad sin
discriminacién de ningun tipo
(fisica, sensorial, cultural,

orientacion sexual, cultural, etc.)

Dificultad para acceder a un

puesto de trabajo:se alude a las
dificultades que tienen en general las
personas con NEEM para acceder a

un puesto de trabajo.

Desconfianza en las capacidades
de las personas con necesidades
educativas multiples:el prejuicio
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empresa.

Desconocimiento de
lo que es una

empresas inclusiva.

gue existe sobre la discapacidad
impide que se puedan visualizar las
capacidades que tienen las persoras

con NEEM en el area laboral.

Riesgo en la empresada conducta
empresarial teme a los posibles
riesgos o dificultades que se podrian
suscitar debido a la contratacion de2

una persona con discapacidad.

Desconocimiento de lo que es una
empresa inclusiva:falta de
informacién sobre los procesos

inclusivos.

Inclusion
social y
laboral en
mujeres con
necesidades
educativas

multiples.

Grupo de personas

de caracter extrario.

Son personas igual
que otras.

Fuerza laboral del

pais.

Dificultad para
acceder a un puesto
de trabajo.

Grupo de personas de caracter
extrafio: son considerados como un
grupo de personas que comparten
caracteristicas en comun, las que son

extrafas.

Personas igual que otrastas
personas con NEEM, experimentas
las mismas emociones que cualquier
otra persona.

Fuerza laboral del pais:se refiere a
la necesidad y los deseos que tienen
las personas con necesidades

educativas multiples de participar
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Respeto por la

diversidad.

Adaptacion a los
requerimientos de

un otro/a.

Implicancia del

concepto mujeres.

Discriminacion en
el hogary en la

sociedad.

laboralmente en nuestro pais.

Dificultad para acceder a un

puesto de trabajo:se alude a las
dificultades que tienen en general las
personas con NEEM para acceder a
un puesto de trabajo.

Respeto por la diversidad:alude al
respeto que debe tener la sociedad
hacia las personas con necesidades

educativas multiples.

Adaptacién a los requerimientos de
otro/a: respeto por las diferencias cle
las personas, sobre todo hacia
aqguellas que tienen que ver con los

procesos y estilos de aprendizaje.

Concepto de Mujer: concepto de
caracter cultural que contiene en si
mismo, diversos roles construidos

socialmente.

Discriminacion en el hogar y en la
sociedad:las mujeres con
necesidades educativas multiples, son
discriminadas tanto en el hogar como

por la sociedad.
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El método de comparacién constante, ha permitidaetiuccion de la complejidad
contenida en los datos, a través de relaciones Ergtrconceptos que aparecen con mayor
frecuencia, lo que ha permitido distinguir categ®ricentrales tales com@poyos
significativos, norma social de conducta, negacion de los derechmeproductivos V.

sexuales, infantilizacion de las conductgssubcategorias comdgarreras sociales.
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4.1.2.2 Codificacion Axial

La codificacién axial, segun Strauss y @Gof2002), permite relacionar las categorias a
las subcategorias, ya que, “la codificacion ocatrededor del eje de una categoria, y enlaza
las categorias en cuanto a sus propiedades y doness (Strauss y Corbin, 2002: 134). El
objetivo es poder agrupar nuevamente los datosioloi® en la codificacion abierta para
generar explicaciones mas detalladas sobre el femdmn estudid. Al respecto se considera
gue cada categoria representa un acontecimientoesjuggnificativo para las sujetos de
estudio, del mismo modo, las subcategorias perrdiele al fendmeno de estudio un “mayor
nivel de poder explicativo” (Strauss y Corbin, 20026). La saturacién de la informacion es

esencial para codificar una categoria.

Incidente 1 Categoria: Apoyos Significativos

Personas con necesidag!=ik Posesion de més de una discapacidad.

educativas multiples

El Desafios
E2
E2 Grupo de personas

Memo 11

Existe un consenso sobre la definicibn de necesgladucativas multiples, que converge
con la conceptualizacién establecida por Unidaddiecacién Especial del ministerio de

Educacion. Por tanto, la categoria central que gendesde los datos corresponde a la
definicion de“apoyos significativos] debido, primero, a la recurrencia en los datos y
también por que es un concepto que engloba a fadsleategorias emergentes, es decir,

apoyos significativgssignifica, debido a loslesafiosque las personas con necesidades

29 patrones repetidos de acontecimientos, sucesasgjanes/interacciones que representan lo questasmas dicen o hacen,
solas 0 en compafiia, en respuesta a los problesiamgiones en los que se encuentran. (StrausshinC2002: 142).
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educativas multiples presentan, apoyos intensiyesrmnanentes para soslayar las barreras
sociales y personales que se pos@asafios por tanto, podria ser concebida como una

subcategoria, pues permite la comprension en npagfundidad de la categoria central

Dentro de las mismas consideraciones, aparecalaagn relacion a la segregacion de las
personas con necesidades educativas multiplesy@argnstituyen un grupo fuera del
contorno social. Este concepto puede dar lucea,iptarpretar el concepto de necesidades

educativas multiples desde un paradigma especifico.

Incidente 2 Entrevista Categoria: discriminacion sin distincié

de género

Mujeres con necesidadej = Barreras sociales

educativas multiples
P Rol de procreadora.

Grupo de personas
Exigencias sociales.

E3 Equiparacion de oportunidades.

Memo 12

La implicancia de ser mujer, y ser mujer con discaad, podria suponer una doble
monstruosidad, como interpretacion de aquello daetga Foucault (2013), suponiendo

ademas que se cruza en esta definicion lo quetsmés por sistema androcéntrico,| es

decir, esta doble monstruosidad en el sistemaapedti podria suponer una doble

opresion.

Desde los datos, emerge la idea de que no exiatdiferencia sustancial entre hombres y
mujeres con NEEM, es decir, la discriminacion gupeementan, esta supeditada a la
discapacidad como expresion maxima de la segragaoial. La categoria central gira en

torno, al concepto de discriminacion, la que esradila como discriminacion en todos |os
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ambitos de la condicién humana, sin embargo, l&r@&ed de la idea, del incidente que
la compone, es que kiscriminacion se experimentain distincion de géneroy las
subcategorias que podrian constituirla podrianlaeibarreras socialesy exigencias
sociales debido a que las personas con necesidades edscatilltiples, experimentan las
mismas barreras y exigencias. Las barreras y esimgnmplican o dan respuesta a la
discriminacién, sin embargo, surge una idea que @ir torno a la exigencia del rol de
procreadoras en las mujeres, situando la primdeedicia entre hombres y mujeres,
aludiendo que las barreras que tendrian que solasamujeres con NEEM estan
relacionadas a la maternidad y por ende, son munhas Es en éste aspecto donde paodria
confluir la idea de doble monstruosidad (Fouca2il4) o doble discriminacién. Es
interesante este dato en si mismo, porque aungeleiesco que alude a la diferencia entre
un hombre con una mujer con discapacidad, concented misma una orientacion teérica

definida.

Incidente 3 Categoria: Norma social de conduct;

Normalizacion de lasjl=~ Grupo de personas.

. .
conductas Conductas apropiadas.

Segregacion social.

E3 Eficiencia en el desarrollo humano.
Equiparacion de oportunidades.
Conducta estereotipada.

Regularizacion de conductas.

La normalizacion es concebida comarma social de conductadefinida asi respecto de

las conductas de una “persona normal”’, esta idefluge con aquella que se plantea
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desde el modelo médico (Menéndez, 1984, 1988, 200%) que se sit(a a las personas
con NEEM como portadoras de conductas anormaleg mq sorapropiadas o aceptadas
socialmentey que por lo tanto deben segularizadaspara su eventual reinsercion socjal,
como rehabilitacién del cuerpo ilegitimo y devalaaal interior del campo social de la

discapacidad.

Incidente 4 Entrevista Categoria: negacion de los derecho

reproductivos y sexuales.

Derechos reproductivos Responsabilidad individual.

sexuales en mujeres co - —
Dominio sobre si mismas.

necesidades educativg
Grupo de personas.

multiples
Responsabilidad familiar.
Responsabilidad social.

Educacién sexual.

Respeto por los derechos reproductivos y

sexuales.

Infantilizacién de las conductas.

Memo 14

El consenso que proviene de los datos es tajarganlijeres con necesidades educativas
multiples no pueden acceder a los derechos reproductivos yuales ya sea po
imposibilidades de caracter personal o por deteantés culturales. Ambas ideas
responden, tanto al modelo médico, como al modaiogocal, acentuando la idea de una
doble monstruosidad (Foucault, 2014). Ellas podan una visiénnfantilizada de sus

conductas, por tanto, son vistas como mujeres agasue imposibilitadas para acceder a
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la maternidad, pero que sin embargo, para ser denmaslas personas integrales de
responder a las exigencias patriarcales. Esta adhiotion genera una representac
desintegrada de si mismas, una identidad fragmentégpersa entre aquello que son
gue deberian llegar a ser, su identidad se comstrgdedor de su cuerpo, conceb
como anormal e ilegitimo. Es la anormalidad, coitzlen la cultura de la normalidz
(occidental) lo que las sitda al interior del cangpoial de la discapacidad como muje
incapaces de acceder a los derechos reproductigseguales, los cuales les son nege

social y familiarmente

Para generar respeto por los derechos humanos jemesieon NEEM, surge una id
como alternativa para contrarrestar la falta dermfcion sobre este tema, aludiendo
educacién sexual, la que también es entendida eoraaleuda que tendria el gremio

profesores y también la sociedad.

ben
ion
/ lo
ido
ad

res

dos

ala
de

Incidente 5 Entrevista Categoria: imposibilidad de iniciar y

mantener relaciones de pareja (homg

heterosexuales)

Relaciones de  parej Oportunidad de tener una pareja (ho
(homo y heterosexuales) e o heterosexual).

mujeres con necesidade - .
: Responsabilidad social.

educativas multiples.

Responsabilidad individual.
Grupo de personas.
Proteccion.

Juego de nifios.

Falta de informacion.

Responsabilidad social.

1

mo
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Las mujeres con NEEM no pueden acceder a los desesghxuales y reproductivos, por

0
tanto,tampoco pueden acceder a las relaciones de pare@an y heterosexualesfe
considera imposible, desde una estructura ajendlas, estructura que puede estar
determinada por las ideologias de la normalidaal gnlormalidad. Se considera que ellas,
conforman un grupo de personas que no tienen iocapsresponsabilidades de
caracter personalque les permitan llevar a cabo una relacion dejgaesto responde|a
las caracterizaciones que proporciona el modeloignédsociada a las conductas de

normalidad, que responsabiliza a la persona caapécidad de su abyeccion.

Incidente 6 Entrevista Categoria: infantilizacion de las

conductas.

Interaccion social =k Responsabilidad materna.

infantilizada por parte de .,
por p E2 Normalizaciéon de las conductas.

las personas co
multiples. E2 Responsabilidad familiar.
E3 Individuos sin discernimiento.

Miedos y temores de los padres.

Falta de informacion.

Memo 16

La responsabilidadde las conductas infantilizadas en las personas nezesidades
educativas multiples, son consideradas como unapomesabilidad familiar

especificamente da madre ya que es ella (por experiencia) la que brindacladados

—_—

Cuando la infantilizacién, es situada desde losirpatros de la normalizacion, podria
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polémico, puesto que busca normar, ajustar a lanamordentro de un campo de

la rehabilitacion de cuerpo anormal sea una redlida

comprenderse, como un obstaculo para la expresidice— afectivas de las mujeres con
necesidades educativas mdultiples, debido a la hZsigan que existe en torno a ellas
como “eternas nifias” y por tanto dificultar loset#os reproductivos y sexuales, como asi
también la posibilidad de acceder a una relacidonpdesja, puesto que, desde los
parametros que impone la normalizacion, las pessooa NEEM deben actuar de acuerdo
a las normas de conducta socialmente aceptablgagltambién podria constituirse como

una forma de opresion. Canguilhem (2005) consigeeala hormalizacion es un concepto

regularidades, que no es excluyente (Foucault,)20dds bien incluye siempre y cuando

El contexto socio E1l
economico social y s
relacion con los proceso
de inclusiébn en persona E2
con necesidades educativa

multiples

E3

Incidente 7 Entrevista Categoria: inclusion social

Dificultad en el desplazamiento.
Responsabilidad estatal.

Aspectos econdmicos.

Conciencia social.

Barreras sociales.

Legislacion.

Responsabilidad social.

Contexto de vulnerabilidad y pobreza.
Politicas publicas.

Falta de oportunidades.

Participacion social.
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Memo 17

idea general contenida como conceptualizacidimalasion social ya sea, porque existen
restricciones de acceso, sociales, familiaressleggras, Estatales, etc. La inclusion social
es un concepto recurrente cuando de discapacidagtaela inclusion, se entiende como
la aceptacion de algo o de alguien, la incorporadi algo o alguien que esta fuera de, en
este caso del contorno social que estigmatizanega@ la anormalidad, a los sujetos gue
se configuran como heréticos (Berger y Luckman89).9 La inclusion es aceptar dentro
de sus contornos a la diversidad, pero para aloeguiere de uneonciencia socialque
propenda a los derechos humanos. Esta conciesuia puede ser concebida en términos
freirianos como aquel pensamiento que supera fangitividad de conciencia hacia una

transitividad critica como una profunda interpréiaale los problemas sociales.

Incidente 8 Entrevista Categoria: discriminacion en el camp

Empleabilidad en personag == Acceso.

con necesidades educativy Baja tasa de empleabilidad,

multiples.

E2 Respeto por los diferentes ritmos.
Inclusion social.

E3 Dificultad.
Desconfianza en las capacidades.

Riesgo empresarial.

Desconocimiento de empresa inclusiva.
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La categorizacion en torno adiéscriminacion es la ideacion mas recurrente cuando de

empleabilidaden personas con necesidades educativas se teataxgderiencia en las
sujetos de estudio, indica la dificultad que tietenpersonas con NEEM para acceder a
un trabajo remunerado, entendiendo esta dificidestle diversas aristas, desde aquellas
gue comprenden lasapacidades personaldsasta los riesgos que corre una empresa al
contratar personas con discapacidad. Es decaxiste respeto por los diversos ritmos| de

aprendizaje, lo que implica undesconfianza en las capacidadesquello puede
interpretarse desde el modelo social de la distd@dcomo una logica de la modernicad
liquida de la era neoliberal, donde las personas necesidades educativas son

consideradas la infraclase, una grupo improductiwencido en términos bourdieusianos.

Incidente 9 Categoria: respeto por la diversidad

Inclusion social y laboral efl=ik Grupo de personas.

mujeres con necesidac .
Personas igual que otras.

educativas multiples.
Fuerza laboral.

Dificultad para acceder a un puesto de

trabajo.
E2 Adaptacion.
Implicancia del concepto mujeres.

Discriminacion en el hogar y en la

sociedad.

E3
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Memo 19

La variacion de conceptos permiten consensuarlsdedelrespeto por la diversidadya

expresion de los datos, a todo nivel, tanto droghr, como por lasociedad

Memo 20

La comparacién de incidente a incidente, ha pedmititerpretar y comprender, desde

representacion sobre la construcciéon de la ideshtida mujeres con necesidac
educativas multiples, es por ello que la centrdlide toda la informacion obtenida
extiende desde el concepttlentidad en mujeres con NEEM; desde el cual, s

constituira el analisis.

gue las mujeres con necesidades, ademas de séderadas como un grupo “extrafio”,

ajeno, fuera de norma, son improductivas para @tatalo que dificulta el acceso a un

puesto de trabajo. La discriminacion que experiarefds mujeres con NEEM, es segun la

los

datos, la confluencia de categorias centrales gaseorias que permiten dar forma a la

les
se

e
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4.1.2.3 Codificaciéon Selectiva

Es el proceso dénde se integra y refindetaia y “punto en la construccion de la

categoria centrél en el cual ya no emergen propiedades, dimensmmnekaciones durante el
analisis” (Strauss y Corbin, 2002: 157).

La categoria central es definida por S84887: 36), citado en (Strauss y Corbin, 2002:

161) de la siguiente forma:

1.

Tiene que ser central; o sea que todas las ottegoréas principales se puedan
relacionar a ella.

Debe aparecer con frecuencia en los datos. Eliofisig que en todos, o en casi todos
los casos haya indicadores que apunten a tal camcep

La explicaciobn que se desarrolla a partir de refen categorias es légica y
consistente, y los datos no son forzados.

El nombre o la frase usados para describir la oategentral deben ser lo bastante
abstractos para que puedan usarse para hacerigacest en otras areas sustantivas,
gue lleven al desarrollo de una mas general.

A medida que el concepto se refina analiticameotenedio de su integracion a otros
conceptos, la teoria crece en profundidad y podarcativo.

El concepto puede explicar las variaciones asi cehasunto central al que apuntan
los datos; o sea, cuando varian las condiciones¢dhcacion se mantiene, aunque la
manera como se expresa un fendmeno puede var@rTagbién deberia uno poder

explicar los casos contradictorios o alternativo$éeminos de la idea central.

30 Una categoria central tiene poder analitico. Le lguotorga tal poder es la capacidad de reunicdésgorias para formar
un todo explicativo. Ademéas una categoria centedledpoder dar cuenta de una considerable varia@ditro de las
categorias. (Strauss y Corbin, 2002: 160).

184



Categorias seleccionadas

Categoria central: Apoyos significativos.

Subcategoriasdesafios.

Categoria central: Discriminacion sin distincion de género.
Subcategoriasbarreras sociales, exigencias sociales.

Categoria central: Norma social de conducta.

Subcategoria:conductas apropiadas, regularizacion de conductas.
Categoria central: Negacion de los derechos reproductivos y sexuales.
Subcategoriasresponsabilidad individual, responsabilidad social.

Categoria entral: Imposibilidad de iniciar y mantener relaciones @eem (homo o

heterosexuales).

Subcategorias Responsabilidad individual, responsabilidad social
Categoria central: Infantilizacién de las conductas.
Subcategoriasirresponsabilidad materna, normalizaciéon de laswctad.
Categoria central: Inclusion social

Subcategoria:conciencia social.

Categoria central: Discriminacion en el campo laboral.

Subcategorias: respeto por los diferentes ritmos de aprendizagscahfianza de las

capacidades.
Categoria Central: Respeto por la Diversidad

Subcategoriasdiscriminacion en el hogar y en la sociedad.
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Diagrama 1: Construccion de la primera categoria centralsulzcategoria.

Categoria Central:los
apoyos significatovos son
entendidos como apoyos Apoyos

intermitentes dutrante Significativos

todo el ciclo vital de la
personas con NEEM.

\
"

Subcategoria: permite la
construccion de los
apoyos que requieren las desafios
personas con NEEM,
debido a la berras sociales
y personales existentes.

\

Barreras sociales personales

Diagrama 2: Construccion de la segunda categorias central sulacategorias

Categoria Central: la

discriminacion que Discriminacion
experimentan hombres C L . 7
mqu)eres con necesidadgs Sin dISEInCIOn
de género

educativas mdltiples es la
misma.

Subcategorias: las
barreras sociales son

impedimentos, mientras barreras

gue las exigencias alude :
a aquellos requerimiento sociales

que deben cumplir las
personas con NEEM

exigencias

sociales
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Diagrama 3: Construccion de la tercera categoria central guasategorias

. Categoria Central: permite, a

través de la regularizacién -
del comportamiento, el Norma SOClaI
desarrollo de conductas
- socialmente aceptables, es de CondUCta
. decir, conductas apropiadas.
— o - — e — .

conductas
apropiadas

Subcategorias

Diagrama 4: Construccion de la cuarta categoria central gléi€ategorias.

Categoria Central: no

 esta permitido que las

Negacion de los

mujeres con NEEM derechos
accedan a los derechos reproductivos y
reproductivos y
‘ sexuales sexuales

A

.~ Su bcategorias: existe

una restriccion social y |3l elelisizlonl 6210
personal para acceder
l estos derechos.

— - o o e

Responsabilidad

individual
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Diagrama 5: Construccion de la quinta categoria central pldsategorias.

Categoria Central: no

esta permitido que las I
mujgres con NqEEM Imposibilidad de
accedan al derecho de |nI|C|§1r y mgntener_

iniciar una relacion de relaciones ae parejg
pareja homosexual 0 (homosexuales y
heterosexual heterosexuales)
A\

Subcategorias: existe
una restriccion de responsabilidad responsabilidad

carécter personal y : >PONS
social para acceder a social individual
este derecho.

Diagrama 6: Construccion de la sexta categoria central yuasategorias.

Categoria Central: las

personas con necesidades Infantilizaciéon
educativas mltiples,
interactGan de forma de las conducta

infantilizada con su entorno.

Subcategorias: es una

responsabilidad que recae ¢
la familia, sobretodo en las O

madres. La idea es poder ReSponsablhda

normalizar las conductas,

para que las personas cor materna
NEEM puedan participar de

la sociedad.

normalizacion

de las conducta
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Diagrama 7: Construccion de la séptima categoria centralsybeategoria.

Categoria Central: la
inclusion social de
ersonas con NEEM, i

gs posibles mediante I nCl usion

procesos ciudadanos
conciencizados

‘ respecto de la

\ diversidad.

Subcategoria CO nCle nCia
social

Diagrama 8: Construccion de la octava categoria central gldsategorias.

Categoria Central: existe
discriminacion para ingresar al
campo laboral, debido a que se
desconfia de las capacidades de

Discriminacion

las personas con NEEM, lo que en e| cam po
repercute en los procesos
' sociales inclusvos, puesto que no laboral

' hay respeto por los diferentes
ritmos de aprendizaje.

Respeto por los
Subcategorias diferentes ritmo
| de aprendizaje

desconfianza e
las capacidades
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Diagrama 9: Construccion de la novena categoria central guasategorias.

Categoria Central: tanto la
discriminacion que existe en
hogar, como la que existe en

la sociedad hacia las
personas con NEEM,
repercuten en los procesos
inclusvos que permitirian el
respeto por la diversidad.

Respeto por |2

diversidad

discriminacion discriminacion

Subcategorias.

en la sociedad en el hogar
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Apoyos significativos. Desafios.

Discriminacion sin distincion de género REEUGEIEEREEEEE
Exigencias sociales

Norma social de conducta Conductas apropiadas
Regularizacion de conductas
Negacion de los derechos reproductiVoS IREE] slelpEr-1e]l[Te Yo Rigle [\ [e [VEL
sexuales

Responsabilidad social

imposibiidad deniciar - mantener s ool Er=lo]{[lo F-To Nigle [\ [e [VF:1

relaciones de pareja (homo

heterosexuales) Responsabilidad social

Infantilizacion de las conductas Responsabilidad materna
Normalizaciéon de las conductas
Inclusioén social Conciencia social

Discriminacion en el campo laboral Respeto por los diferentes ritmos de

aprendizaje

Desconfianza de las capacidades

Respeto por la diversidad Discriminacion.

191



Diagrama 10: Relaciones entre las categorias centrales y lasasegorias.

Conduc.
apropiada

Regul.
Conduct

Apoyos

Norma social de Significativos

conducta

Respon.
Materna

MUIJERES:CON
NEEM

Infantilizacion de
las conductas

Neg.
Derechos
reprod. Y
sexuales

Imp.
Relacione
s de pareja

Exigencias
sociales

Barreras

sociales

Responsabilidad
social /
responsabilidad
individual

Categoria Central:-

Categorias Principales (centrale-

Inclusidn Social

IDENTIDAD EN

Desafios

Respeto

diferentes
ritmos

Desconfianza

~

en
capacidades

Discriminacion
sin distincion
de género

Respeto por la

diversidad

Discriminacion
en el campo
laboral

Discriminacion
hogar y sociedad

N O v Z o 0

>

Subcategorl'al
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4.1.3 Discusioén: Desarrollo de la Teoria Sustantiv

El andlisis, como lo sefalan Strauss y @q2002) no se basa simplemente en describir
una situacion como construccién de un relato, émeisl esta en integrar las relaciones entre
el fendmeno, los acontecimientos y el contextojemaio énfasis tanto en las condiciones
micro y macro “los acontecimientos que ocurren emendo no son solo un trasfondo
material interesante, pues cuando emergen de ks damo pertinentes, también deben

traerse al analisis” (Strauss y Corbin, 2002: 200).

De acuerdo a la interpretacion y postegiudlisis de las representaciones sociales sobre
la construccion de identidad en mujeres con neadsgleducativas multiples, evidenciada por

educadoras diferenciales de Santiago y Concepeipnede sefialar lo siguiente.

La categoria central estd contenida en osicepto deidentidad en mujeres con
necesidades educativas multiplesdesde donde emergen categorias principales y
subcategorias. La interpretacion analitica peraiteomprensiéon de la construccion de la
identidad en mujeres con NEEM desde diversas sfitda que en su conjunto develan las

estructuras psicoldgicas y sociales implicadas@ohfiguracién de la personalidad.

La interpretacion se inicia desde la comsitn sobre el concepto de necesidades
educativas multiples, hasta la inclusion sociahifiar y laboral, en mujeres con necesidades
educativas multiples. Es un recorrido ontoldgice germite dar cuenta de las experiencias

gue vivencian las mujeres con NEEM y de como etran su propia identidad.

La centralidad de los discursos respectdesea en cuestion, se reafirma en conceptos
gue definen a las necesidades educativas multipbes) apoyos significativos, definicion que
ademas coincide con la establecida por la Unida&dieacion Especial del Ministerio de
Educacion, lo que indica que la idea ha sido ratdipada desde la formacion inicial docente.
Esta definicion esta asociada a dos condicionamies se interpretan como barreras; una
personal y otra de caracter social. La personal &siciada a la condicién de salud, es decir,
la persona con NEEM esta imposibilitada de paicigctivamente en la sociedad debido a
gue presenta impedimentos concomitantes (como péiswad intelectual — ceguera, o
discapacidad intelectual — impedimento ortopédimnlya combinacién causa necesidades
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educacionales tan severas que no se pueden acoembia programa de educacién especial
dirigidos a solo una discapaciddHy que ,por lo tanto, requieren de un apoyo permane

intensivo “para mitigar su défici®?

La pregunta es ¢ de quién es el déficitta deciedad que no ha sido capaz de configurar
sus esquemas de percepcion y accion y situar éubate las personas con NEEM desde un
enfoque de derechos, o de la personas con NEEMy confgrupo de personas” que cargan
con un cuerpo devaluado al interior del campo $d&da discapacidad desde las perspectiva
de la hegemonia médica. Es una interesante discupidesto que, generalmente las
definiciones se estructuran en funcién de una atgal la que en este caso concuerda con el
discurso médico (Foucault, 2014), pero que sin egthalentro de la misma interpretacion,
surge otra conceptualizacidbn que sitla a la sodiegtano responsable de las barreras

impuestas, la que coincide con el paradigma sdei¢ discapacidad.

Es una definicibn que transita entre ampasadigmas. La interpretacion es que las
personas con necesidades educativas multiplesereguie apoyos significativos para mitigar
tanto las dificultades personales como socialesnBlisis se sitia en el contexto macro, para
comprender el funcionamiento implicito de las idgths naturalizadas que funcionan segun

Bourdieu (2013) como percepcién déxica de la redlid

Ahora bien, en lo que respecta esta a id&fin pero en mujeres con NEEM, la
interpretacion se funda en una comparacion quease kntre hombres y mujeres, cuyo
resultado es que no existen grandes diferencias¢éaiminacion que experimentan hombres
y mujeres con NEEM es exactamente igual, a excepd® una idea, que alude al rol de

procreadoras que socialmente se exige a las mujeres

“Las mujeres con necesidades educativas multiglegual que los hombres tienen muchas
barreras para poder desarrollarse en la sociedawd,este caso las mujeres por nuestro rol
que tenemos de procreadoras, he... van a tener mucidss barreras que el resto y

principalmente las definiria asi; como un grupomi¥sonas que... mediante lo que exige la

sociedad no sé si siempre lo podrian cump(iEhtrevista 2)

31 Citado de Orientaciones y Criterios Curricularagpeducar a estudiantes que presentan Necesigddestivas Mltiples
— Sordoceguera (2010: 35)
32 |dem.
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Segun Simone de Beauvoir (2012), el munedmpre ha pertenecido a los hombres “el
macho humano modela la faz del mundo” (p. 66), ste @scenario, las mujeres son
consideradas lo otro absoluto, lo abyecto de laamigiad, lo innecesario a excepcion del rol
sagrado de procrear. Si la mujer no es considexgjdto, la alienacion es inminente; el macho
humano se siente amo “del mismo modo que es antagra fértil” (p. 73), por lo tanto el
destino femenino es el sometimiento y la explota¢gmmo lo es también la naturaleza” (p.
73):

La devaluacién de la mujer representa una etapesaga en la historia
de la Humanidad, porque no era de su valor posittioo de la
debilidad del hombre, de donde ella extraia sutigies en ella se
encarnaban los inquietantes misterios de la Na&zaalEs el paso de la
piedra al bronce lo que le permite realizar, podime&le su trabajo, la
conquista del suelo y conquistarse a si mismo Cuando se convierte
en propietario del suelo reivindica también la pedpd de la mujer. (De
Beauvoir, 2012: 77, 79).

El triunfo del patriarcado organizado, fiema hoy como soberano del mundo, y

mientras mas poderoso se hace el patriarca “mas d#ia” (De Beauvoir, 2012: 79).

Idea que responde a la interpretacion aristotélicéa experiencia vivida por las mujeres con
discapacidad a través del cuerpo, como modo desiopr@or su doble monstruosidad. El
pensamiento de Aristoteles para De Beauvoir haiddl histéricamente sobre la comprension
del rol de la mujer en la sociedad “la mujer ess@nte materia, el principio del movimiento,

gue es masculino en todos los seres que nacen@synmeas divino” (De Beauvoir, 2012:80).

El concepto de mujer, es una idea en ataftiesde la perspectiva feminista, debido a su
interseccionalidad, pues mientras las mujeres fistas condenan el rol consagrado de la
procreacion, como exigencia del patriarca, las regjéeministas con discapacidad, exigen su
derecho a la sexualidad y la maternidad. La noumwiaiil sobre los cuerpos de las mujeres con
necesidades educativas multiples es tangible, ltaraudominante contiene en si mismo tan
nivel de poder, que es casi imposible no concebinac naturalizadas dichas estructuras

sociales.
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El concepto de mujer con discapacidad icapén si mismo un sistema de opresion al
interior del sistema androcéntrico, centrando daselin proyecto anatomo — politico. El
cuerpo de las mujeres con necesidades educativitiplesies permeabilizado por la cultura
dominante al interior del campo social de la discagad, determinada por el modelo bio —
médico (Menéndez, 1984, 1988, 2005), imponiendoresobllas exigencias sociales
mediatizadas por el patriarcado. Se debe cumpliret@ol materno, sin embargo, debido a la
monstruosidad como cuerpo deforme e infantilizaalomstituyen como mujeres asexuadas y
por tanto imposibilitadas para ser madres. ¢ Condoiggoentonces, constituirse su identidad?
Sus cuerpos son disciplinados al interior de aparae correccion, en busqueda de las
estrategias politicas de la normalizacion, Fouq@@12) sostiene que la jerarquizacion de los
valores, al interior de los aparatos de correcgarantizan la obediencia. Las mujeres con
NEEM, deben obedecer las normas impuestas portrgneado para sentir que su cuerpo se
rehabilita, se reconcilia con el campo social, embargo, Fromm (2011) sostiene que la
obediencia permeabiliza el cuerpo y genera la abifin de la autonomia, lo que

indudablemente termina por constituir una identideironoma.

Al respecto, se ha mencionado que al mtete los aparatos de correccion se emplean
estrategias que buscan normalizar las conductdasdgersonas con necesidades educativas
multiples, para su reinsercion social. La intergqetn de los datos aluden a ésta como una

norma social de conducta, en relacion a la condiecta “persona normal”:

“En cuanto a lo que se refiere a normalizacion entpoco lo que se puede dar, (...) ni nunca

en su qué hacer para la mayoria de la gente norrtettrevista 1)

“Es bien dificil, por que éste grupo de personaslsiser muy diferente en la sociedad, por
eso, por ejemplo, las personas con autismo o cas @aracteristicas estdn en un ambiente
de comunidad y hay muchas conductas que no sompiadas, entonces ahi ya los segregan”

(entrevista 2)

“De cierta forma todos los individuos tenemos castda que no son socialmente aceptables,
pero como educadores, y los padres deben brindarhl@rramientas para que nuestros

estudiantes puedan desenvolverse o méas eficienterpesible”(entrevista 3)
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Regularizar las conductas anormales, esdea&ion que gira en torno al modelo médico
como rehabilitacién del cuerpo no legitimo de adgalpo de personas” que es segregado al
interior del campo social de la discapacidad. Eicepto de normalizacion es polémico para
autores como Canguilnem y politico para Foucaulgsp que contiene en si mismo una
técnica positiva de intervencion a traveés de unggio de calificacion y de correccion, que
hoy no excluye, mas bien bordea los limites dentdusién cuando el cuerpo ha sido
rehabilitado (Foucault, 2014) como reconstituciéhesquema corporal. Este principio basado
en la inclusion del apestado (Foucault, 2014) buswmanalizar para incluir, calibrando

constantemente el ajuste a la norma del anormal.

Para Canguilhem (2005), la modernidad potsiana ha propuesto los limites,
determinados por el modelo médico entre aquelloegueormal y lo que es anormal, es mas,
plantea que la anormalidad es lo diferente de éfepble (normal), constituyéndose asi, los

parametros de la normalizacion.

La normalizacion de las conductas, tambiéterminan las practicas erotico — afectivas
de las mujeres con NEEM, pues, ademas de infartdiz, se discute sobre sus
responsabilidades para constituirse como madres:

“La sexualidad y la maternidad implica mayor donainde si mismo, sobre todo la
maternidad, mayores responsabilidades, conductaauecuidado que probablemente éste
grupo de mujeres con necesidades educativas nadtgain no las tiene y esto viene de mas
atras, porque, su familia posiblemente, he... quizd, le ha entregado las mejores
herramientas, solamente cuidado, entonces ellopdamvan a poder seguir su ciclo, he... el
contexto no le permite a las mujeres acceder adéemidad y a la sexualidad de manera
responsable’(Entrevista 2)

La naturalizacion del modelo médico deteanial interior del campo social de la
discapacidad un discurso de caracter hegemoéniao,frgate al desvio herético (Berger y
Luckmann, 1989) actia controlando las acciones adetdiopoder (Foucault, 2009). La
identidad erdtico — afectiva de las mujeres con ME® es una edificacion personal, es una

construccién social que les impone una vida asexuad
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Su identidad, ademas, de estar contrapwessabinaridad masculino — femenino al
interior del sistema androcéntrico, que segun Beur@000), es concebido como “natural”,
esta también contrapuesta a la binaridad que eristee mujeres normales y mujeres
anormales con estereotipos que marcan Yy diferelaciara de otra, el ideario patriarcal sitia a
la normalidad como aquella mujer “blanca, occidergana y esbelta” (Lopez, 2007: 143).
Son las mujeres “sanas”, desde la dominacién mascylbiomédica, las Unicas que tienen
derecho a las expresiones erético — afectivas yahasas que pueden constituirse como
madres. Lo mismo sucede con la posibilidad deanigimantener relaciones de pareja, sean

estas heterosexuales u homosexuales.

Ahora bien, existen ciertas implicancia® quodrian revertir esta situacion. Foucault
(1982), sefala que la sexualidad es una creaci@omesd y, por tanto, creativa. Desde estas
consideraciones podriamos suponer a las expresandtso — afectiva como diversas, como
creaciones propias, con identidades, estructufasmgionalidades identitarias particulares, a
través del cuerpo, de la epistemologia del cuarpmo un saber del cuerpo desde la propia
identidad, de la sociologia del cuerpo como un ing@ diverso en mujeres con necesidades

educativas multiples.

Desde una perspectiva de derechos humpoddamos situar a las necesidades eroético —
afectivas desde una contrasexualidad, como unaafaiendiferenciacion de la heteronomia
gue le impide a las mujeres con necesidades edasatultiples acceder a los derechos
sexuales y reproductivos. La contrasexualidad, rs&gatriz Preciado (2002) constituye una
tecnologia de resistencia contra la disciplina agxaomo andlisis critico de la diferencia sexo
— género heterocentrado, pero que sin lugar a chatisa permitirle a las mujeres con NEEM
acceder a una sexualidad propia y sin ajustesnartaa, a partir de la deconstruccion de los
cuerpos estereotipados como producciones indestréil neoliberalismo. Los cuerpos de las
mujeres con NEEM, son cuerpos hablantes en busgleedaa renuncia de la identidad sexual
cerrada que ha sido naturalizada e inscrita enexbo como una verdad bioldgica, (Preciado,
2002), que situa el placer sexual en los oOrganosiases reproductivos y no en una
sexualizacion de cuerpo en su totalidad. Se regudeconstruir el cuerpo normativizado,
como construccion heterosocial que reduce el cuampoa asimetria jerarquica en relacion a

los géneros como estratificacion del poder, losajtibuyen roles y practicas diferenciados a
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mujeres y hombres, asegurando la explotacion ysaprede un sexo sobre el otro, lo que
acentla una multiple opresion si el cuerpo se tagstcomo docil, fragil e infantilizado.

Cuando la infantilizacion de las conductas, comprendida desde los parametros
propuestos por la normalizacion o poder de normelim (Foucault, 2014) podria

interpretarse a las mujeres con NEEM como asexuasi@sderecho a la maternidad:

“Los ven siempre como seres que no pueden autdersea que no pueden satisfacer sus
necesidades y que por esto estan siempre bajo...sbagrvision y en constante apoyo y las
mamas siempre asistiendo en todas las actividadesetios realizan, no queriendo dejarlos

hacer cosas que corresponden a su ed&ditrevista 1)

“Las mamas les hacen todo, las cuidan, he... queetiemomo 25 afos y los tratan como si
tuvieran 7, entonces, ellas tampoco permiten larmadizacion y, por lo tanto, tratarlos como
deberia ser, un joven de 25 afios y con difererdetas, por lo tanto, diferentes apoyos”
(Entrevista 2)

“Respecto a mi experiencia en el trabajo directon damilias de jévenes con necesidades
educativas multiples el trato tiende a ser infanditlo. Son vistos como eternos nifios o nifias,
hasta como “angelitos”, individuos sin discernimien por lo tanto gran parte de las
decisiones son tomadas por los padréSiitrevista 3)

Desde una perspectiva bourdieusiana lapas con necesidades educativas mdltiples,
son consideradas como personas desprovistas dlcglmbal, o que las sitia como
heterbnomas. Ferrante (2008), sostiene, que laomes con discapacidad portan con una
desposesion de capital simbdlico, lo que se tragmcana posicidn de clase que limita las
acciones autbnomas en el espacio social.

Las limitaciones en el espacio social adiucen en problematicas relacionadas al acceso
(infraestructura) como barreras que desvirtUarriatipio de inclusion. Las posibilidades de
acceder a una participacion activa, son precisattEsle la conciencia social, como

concienciacion (Freire, 2015) desde una miradecary reflexiva:

“A veces nos quedamos en solo palabra, a vecegjmegamos en solamente dos dias al afio

donde nos preocupamos de éste grupo de personds ‘Breleton”, pero después de en
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nuestro diario vivir no hacemos nada por... por gaeihclusion parta de nosotros”
(Entrevista 2)

Sin embargo, también se responsabilizatde y las politicas publicas:

“El acceso a lugares comunes, a los malls, a logscoa, a las tiendas, siempre tienen
dificultades, por ejemplo para el desplazamientdadepersonas en silla de ruedas (...) hay
un sin fin de situaciones que tienen que... que ®arlg socio — econdémico, por que de
repente el Estado no se da el tiempo, ni se darelngsos para satisfacer estas necesidades”
(Entrevista 1)

“Como pais nos faltan politicas publicas que begiefi la inclusion”(entrevista 3)

Los procesos de inclusion son concebidarocoina responsabilidad social, aquello
permitiria percibir las jerarquizaciones socialemjasticias que de ella se desprenden. Sin
embargo, el Estado chileno, es un Estado ortodax@mesoliberal, por tanto esta reducido a
su méaxima expresion. Chomsky (2014) sefiala qued®yna urgencia contar con un Estado
gue permita perseverar la vida humana, resguardahdafio colateral que genera la ética
totalitaria del libre mercado. Al respecto, Baunfa007), sefiala que la globalizacion de la
era de la modernidad liquida ha generado repemesipara develar las injusticas sociales por
parte de la colectividad, que hoy se ha transfoomsaduna multitud que funciona a través de
una solidaridad mecanica consumista que gira ertat actual superpandptico (Bauman,
2013). La colectividad solidaria, sufre una suehtedisolucion al interior del capitalismo
neoliberal. Los espacios publicos, reinen a laitadl|tsdlo, para consumir a traves del actual

superpanoptico.

Las injusticas sociales, que experimenganpersonas con discapacidad, radican en la
imposibilidad de participar activamente en la sdat debido a la solidaridad mecénica que
gira en torno a la globalizacion. Desde los paréwseatapitalistas, las personas con NEEM son
concebidas como “incapaces de cumplir con est@dageimperantes en nuestra sociedad, son
calificados como desviados por su incapacidad gsuianir los roles socialmente adjudicados”
(Mike Oliver, 1998, citado en Gomez, 2013:394).

Bauman (2007), sefiala que “lo busca empbiisian ser saludables y estar bien

alimentados, tener buena presencia, ser discigiggdoseer las habilidades necesarias para
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realizar las tareas del empleo” (p.20). Al respégtdiscriminacion en hombres y mujeres con

NEEM, es tajante, pues no se confia en sus caplsda

“En el caso de las personas con necesidades edasathultiples es muy poco el acceso a
puestos laborales que tienen, es muy baja la tasangpleabilidad que se puede encontrar en
éstas personas y en cuanto a la discriminaciéneehtrmbres y mujeres creo que es igual, no
existe mayor diferencia, es una de las pocas venegue no existe esta discriminacion de
género, ya que, por estar en esta condicion deagmcidad es ésta la discriminacion mas...

mas caracteristica que podrian sufrir las personas necesidades educativas multiples, mas

all4 del género”(Entrevista 1)

“De partida, es bien dificil el campo laboral, quellos accedan al campo laboral y

claramente si estuvieran ahi, claramente seriagraignados, por que todavia no tenemos
esta conciencia social, esta conciencia de la didixd, he cada uno tiene diferentes ritmos”
(Entrevista 2)

“Tanto hombres como mujeres en situacion de discapa tienen muchas dificultades para
poder acceder al campo laboral. No se confia enpmacidades, se teme acerca de los
riesgos que puede tener la empresa y se descoot@tménte todos los beneficios que puede

haber en una empresa inclusivéEntrevista 3)

El capital, segun Bourdieu (2013) estatdlgelo, codificado e inscrito en las estructuras
objetivas de la sociedad, asegurando su reprodycaid embargo, son estas mismas
estructuras las que generan violencia simbdlicéaahelchabitus de las personas con NEEM,
debido a su “incapacidad” e “improductividad” en rakercado laboral. Surge de esta
imposicion la infraclase, aquella clase acusadaretender quitar a los vencedores (Bourdieu,

2013), residentes legitimos del neoliberalismoegyuardo Estatal.
Los integrantes de la infraclase, no tiemalor asignado en el mercado, considerados,

segun Bauman (2007) como inutiles, de ahi la noza@bn para la rehabilitacion de los

cuerpos inhabiles. La logica neoliberal considetasapersonas con necesidades educativas
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multiple como mano de obra no rentable para eltalagl habitus de la discapacidad, de
acuerdo a la estructura econdémica, experimentanaaaptacion debido a la desposesion del
capital econdémico y cultural, ya que no interviesehre los mecanismos de dominacion en el

cosmos econdémico (Bourdieu, 2013)

Hombres y mujeres con necesidades edusathdtiples, sufren multiple opresion al
interior del campo social de la discapacidad, sercipidas como personas incapaces de
cumplir con las exigencias neoliberales, y biomgslid®®ero son las mujeres con NEEM, las
gue ademas de cargar con ambas hegemonias, tamdidEm cargan en sus cuerpos
“inhabiles” y “ddciles” con el patriarcado, lo qles sitia en una doble monstruosidad, en

respuesta a la multiple opresion que experimentan.

La identidad de las mujeres con necesidadesativas multiples se constituye como
heterbnoma, su experiencia a lo largo del trayedt, supone una vida de sumision y
subordinacién femenina; su identidad es constamtenarebatada, extirpada y reemplazada
como rehabilitacibn del cuerpo “deficiente” paraegrar en si misma los referentes
prefabricados y comerciales. Bauman (2007) sostiemge el desmantelamiento de la
identidad ocurre desde la mas temprana edad, lopgumite la comercializacion de la
identidad como producto de exhibicion. La congtire de la identidad en ésta era consiste
en la eliminacion de los productos fallidos y dafesos, como el cuerpo de los/las anormales.
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Capitulo V

Conclusiones
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5.1 Conclusiones

Teoria Sustantiva

¢,Coémo se construye la Identidad en Mujeres con Nidades Educativas Mltiples?

El proceso de reduccién de la informaciémpte la construccidon de teoria sustantiva a
través de la refinacion de la misma. La categagidral esta contenida implicitamente en el
concepto de identidad en mujeres con necesidadestidchs multiples cuyas explicaciones

transitan desde la emergencia de los datos hafventalizacion de la teoria.

De acuerdo a los datos obtenidos, el poodesnclusion de las personas con necesidades
educativas multiples esta supeditado a la norndaili propuesta por modelo médico
(Menéndez, 1984, 1988, 2005) o discurso médicod&aty 2014), referido a la rehabilitacién
del cuerpo no legitimo al interior del campo sodlal la discapacidad, puesto que, como
plantea Ferrante (2008, 2009) es un cuerpo fragidentjue debe ser normalizado e
institucionalizado, a través de un proyecto nomwaatbio — politico como poder de
normalizacion (Foucault, 2014), para su eventusérncion y permanencia en la estructura
social, permitiéndole ser reconocido/a como perdegé&ima. La normalizacion, pretende
disciplinar el cuerpo disidente a través del ajustéa norma dentro de un campo de
regularidades, el cual, se instaura socialmenta pbordar psicolégica y pedagdgicamente
desde el “déficit”, como posesion de una alteragatoldgica, a las necesidades educativas
multiples.

Memo 13:

“La normalizacién es concebida como norma sociatdeducta, definida asi respecto de las
conductas de una “persona normal’, esta idea coydlecon aquella que se plantea desde el
modelo médico (Menéndez, 1984, 1988, 2005) endasqusitia a las personas con NEEM
como portadoras de conductas anormales o que n@appiadas 0 aceptadas socialmente y
gue por lo tanto deben ser regularizadas para senwtwal reinsercibn social, como
rehabilitacion del cuerpo ilegitimo y devaluado &iterior del campo social de la
discapacidad.”
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La disciplina subyace al poder de la normalizacitelido al saber epistemoldgico que genera
en mujeres con NEEM; ajustarse a la norma, intesmida busqueda de su propia identidad,
entendida como contrahegemonica, coincidir condehiio de mujer “normal” desde el

estereotipo patriarcal.

El planteamiento sobre las normatividades ignpiden la inclusion de las personas con
necesidades educativas multiples subyacen en regpiidades de caracter social, estatal y
gremial, recargadas de ideologias que refuerzaerizepcion doxica (Bourdieu, 2013) de la
realidad para comprender las estructuras sociadeso cnaturalizadas y desapercibir las
asimetrias o relaciones jerarquicas dentro el casgotal de la discapacidad, que son las
mismas que reproducen dominios y por tanto, dissunggemaonicos de acuerdo a la posicion
y condicion de clase a la que se pertenece. Elrdorhegemodnico permeabiliza el cuerpo de
las mujeres con necesidades educativas multipkdedsl paradigma rehabilitador, que tiene
su origen, segun Foucault (2014) en los modelogdectales de exclusion del leproso e
inclusion del apestado, con la arqueologia delpruen el Monstruo Humano, hoy, individuo

a corregir (Foucault, 2014).

Desde la oOptica androcéntrica, el concefgodiscapacidad en mujeres implica una
sistema de opresion que centra en ellas un progetmnomo — politico. El cuerpo esta en
una relacion con el orden social que lo permeabiltesde ésta ldgica, las mujeres con
necesidades educativas multiples son portadoras drierpo abyecto, cuerpo que debe ser
vigilado, disciplinado y adiestrado al interior d&s instituciones rehabilitadoras como

aparatos de correccion para mantener las estrafegjidicas de la normalizacion.
Memo 12:

“La implicancia de ser mujer, y ser mujer con dipaaidad, podria suponer una doble
monstruosidad, como interpretacion de aquello glentea Foucault (2013), suponiendo
ademas que se cruza en esta definicion lo quetsnda por sistema androcéntrico, es decir,

esta doble monstruosidad en el sistema patriafadiria suponer una doble opresion.

Desde los datos, emerge la idea de que no exigtalif@rencia sustancial entre hombres y
mujeres con NEEM, es decir, la discriminacion qu@egimentan, esta supeditada a la

discapacidad como expresion maxima de la segregasngial. La categoria central gira en
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torno, al concepto de discriminacion, la que esrdida como discriminacién en todos los
ambitos de la condicibn humana, sin embargo, ldredidad de la idea, del incidente que la
compone, es que la discriminacion se experimenta distincion de género, y las
subcategorias que podrian constituirla podrianlasrbarreras sociales y exigencias sociales,
debido a que las personas con necesidades edusativdtiples, experimentan las mismas
barreras y exigencias. Las barreras y exigenciasplitan o dan respuesta a la
discriminacién, sin embargo, surge una idea quea @g@n torno a la exigencia del rol de
procreadoras en las mujeres, situando la primeréeréincia entre hombres y mujeres,
aludiendo que las barreras que tendrian que sortées mujeres con NEEM estan
relacionadas a la maternidad y por ende, son muchas. Es en éste aspecto donde podria
confluir la idea de doble monstruosidad (Foucaw014) o doble discriminacion. Es
interesante este dato en si mismo, porque aunqet @sico que alude a la diferencia entre
un hombre con una mujer con discapacidad, concestrai misma una orientacion teodrica
definida”.

Son los cuerpos ilegitimos de las mujem@ssicdleradas “anormales”, las que cargan, al
interior del sistema androcéntrico con una monstdanl (Foucault, 2014) o doble
monstruosidad; ser mujer y ser anormal, lo quedablemente permeabiliza la creencia de la
asexualidad y la imposibilidad materna. Esta maoosidad esta referida a la arqueologia
corporal de las mujeres con necesidades educatiatiples como complejidad corpérea,
primero debido a que se porta un cuerpo que no asufino y por otro, es un cuerpo
“deficiente”, “inhabil”, “discapacitado”, “fragmeatlo”, como hexis corporal devaluado que
debe ser normalizado. Jenny Morris, plantea quedisile monstruosidad tiene su asidero en
el sistema androcéntrico y el modelo biomédico sfmugue, por un lado, patriarcalmente se
exige a las mujeres con discapacidad respondes a&dtereotipos femeninos de belleza y
sexualidad y por otro, desde el cuerpo no legitideien ajustarse a la norma médica como
proceso de rehabilitacion a través del poder detmalizacion.

Memo 14:

“Las mujeres con necesidades educativas multiplespneden acceder a los derechos
reproductivos y sexuales, ya sea por imposibilidadd#e caracter personal o por

determinantes culturales. Ambas ideas respondemno tal modelo médico, como al modelo
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patriarcal, acentuando la idea de una doble morsdidad (Foucault, 2014). Ellas portan
con una visién infantilizada de sus conductas,tpato, son vistas como mujeres asexuadas e
imposibilitadas para acceder a la maternidad, pere sin embargo, para ser consideradas
personas integrales deben responder a las exigerpagriarcales. Esta contradiccion genera
una representacion desintegrada de si mismas, deatidad fragmentada, dispersa entre
aguello que son y lo que deberian llegar a serjdamtidad se construye alrededor de su
cuerpo, concebido como anormal e ilegitimo. Esrarmalidad, concebida en la cultura de
la normalidad (occidental) lo que las sitia al inte del campo social de la discapacidad
como mujeres incapaces de acceder a los dereclpredectivos y sexuales, los cuales les

son negados social y familiarmente.”
Memo 15:

“Las mujeres con NEEM no pueden acceder a los de®sexuales y reproductivos, por lo
tanto, tampoco pueden acceder a las relaciones aejgp (homo y heterosexuales). Se
considera imposible, desde una estructura ajenallas,eestructura que puede estar
determinada por las ideologias de la normalidachyahormalidad. Se considera que ellas,
conforman un grupo de personas que no tienen ircagas responsabilidades de caracter
personal, que les permita llevar a cabo una relacide pareja, esto responde a las
caracterizaciones que proporciona el modelo médasociada a las conductas de

normalidad, que responsabiliza a la persona coeajpacidad de su abyeccion.”

Este es un punto importante para discatinterseccionalidad del término mujeres, como
sefala Judith Butler (1990) el cual, supone unaattion de multiple opresion ligadas a la
raza, la etnia, la posicion y condicion de clagerientacion sexual, entre otros. En el caso de
las necesidades educativas multiples, ser muj@ljdanser asexuada, y por tanto, sin derecho
a la maternidad y las relaciones de pareja homasexw heterosexuales. Las mujeres con
NEEM portan con un habitus considerado heréticbjdbea que circula fuera de la norma
biomédica y social impuesta. La interseccionaligednitiria comprender las diversas formas
de opresion y dominacion que experimentan las msijecon NEEM al encontrar

subordinacion en todos los ambitos de la vida zotal

Desde una perspectiva sociologica, el @uede la discapacidad aparece como

desprovisto de capital global (Bourdieu, 2013)n#&trior del campo social, aquello influye en
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la toma de decisiones autbnomas y la propia cord@édn de la identidad de las personas con
necesidades educativas mdltiples, la que se astaycbajo estos parametros, como

heterénoma.

Al interior del campo social de la discadad, se legitima una cultura de la normalidad,
normalidad que impuesta por la biomedicina perratenterpretacion de la anormalidad
(Canguilhem, 2005). Asi mismo, las mujeres con sideees educativas multiples, desde el
modelo androcéntrico, cargan con un cuerpo a dorcegno hexis corporal devaluado, que
dentro del campo social de la discapacidad apa@o® no legitimo y desprovisto de capital
global.

Diaz (2012) sostiene que la modernidad réaloeuro centrada genera opresion en el
campo social de la discapacidad, sobre todo, helcuerpo abyecto de las mujeres con
discapacidad, las que son consideradas de acukmbm@epto que plantea Bauman (2007)
como consumidoras fallidas o, vencidas en térmbmsdieusianos. Son personas que no
pertenecen a ninguna clase social, constituyen,tgdo, o que se ha dado en llamar la
infraclase (Bauman, 2007) aquella clase que obsteliegitimo derecho de los/as vencedores

legitimos de ser protegidos por el Estado, paragabkrdar sus intereses socio — economicos.
Memo 18:

“La categorizacion en torno a la discriminacion, k&sideacidbn mas recurrente cuando de
empleabilidad en personas con necesidades edusadrata. La experiencia en las sujetos
de estudio, indica la dificultad que tienen lasqmras con NEEM para acceder a un trabajo
remunerado, entendiendo esta dificultad desde sgeraristas, desde aquellas que
comprenden las capacidades personales hasta lsgageque corre una empresa al contratar
personas con discapacidad. Es decir, no existgetes por los diversos ritmos de
aprendizaje, lo que implica una desconfianza ercigsacidades. Aquello puede interpretarse
desde el modelo social de la discapacidad comdagiaa de la modernidad liquida de la era
neoliberal, donde las personas con necesidadesatitas son consideradas la infraclase,

una grupo improductivo, o vencido en términos bausianos.”

El neoliberalismo funciona como doctrin@m@mica — politica centrada en el mercado.

En este sentido los autores Biagini y Fernandet4PG0sostienen que aquellas personas que
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no pueden participar en la légica del libre mercawndeben ser protegidas por el Estado y
tampoco por la sociedad. Ferreira (2008), del misnodo plantea que el modelo social,

comprende la construccion social de la discapacditael contexto neoliberal como mano de
obra no productiva. Desde estos parametros se pumuerender que las mujeres con

necesidades educativas multiples son consideradas de obra no rentable en la modernidad
liquida (Bauman, 2007) de la era neoliberal. Baud{1998) sefiala que mientras mas
desposeidos de capital global estén los individiiagerior del campo social méas profunda es

la doxa democratica.

La logica de la modernidad colonial eurntaa genera opresion en el campo social de
la discapacidad, sobre todo hacia el cuerpo aby#ettas mujeres con discapacidad. Diaz
(2012) sostiene que el poder/colonialidad ha geloesabre los colonizados u oprimidos una
cultura de la subordinacién extinguiendo los sigados de la vida cotidiana, en este caso, el
trayecto ontologico de mujeres con NEEM, consideratbntrahegemonica, por ser
constituyente de un “grupo de personas” herétigoferior. La modernidad euro centrada,
como capitalismo, introduce la experiencia de sdibhacion en todos/as aquellos que se
encuentran fuera de los limites de la normalidadslibordinacion femenina de mujeres con
NEEM significa una férrea lealtad hacia las deteantes hegemonicas que las consideran
como “no — humanas” (Mises, 2007) lo que indudakle® repercute en la autopercepcion
pasiva, infantilizada e incapaz que surge en Elldrayecto vital de las mujeres con NEEM
esta marcado por expectativas externas determipaddas hegemonias meédicas, patriarcales
y neoliberales, en relacion al cuerpo. Aquellaseeigtivas y exigencias sociales, generan una
autovaloracion negativa y sin derechos, sélo exigsn“no tienen deseos sexuales, por lo que
se les niega ese derecho infantilizandolas” (Shu@ode, 2009: 125). Al ser inhibidas las
experiencias erético — afectivas, las mujeres c&EM subordinan sus derechos mas
elementales que generan estados de dependenciatabeo todos los ambitos de su vida

cotidiana.

He aqui la importancia de la contrasexaalli(Preciado, 2002) como deconstruccién del
cuerpo normativizado en las mujeres con necesidedigsativas multiples, pues la busqueda
de la justicia y equidad social en mujeres con NEfMesta puesta en una discriminacion

positiva, sino, en la busqueda de una educaciomatexie propenda a la validacién de los
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derechos humanos reproductivos y sexuales en aguektituciones que funcionan como
aparatos de correccion impuestas desde la tecaasogial heteronormativa que inscritos en
los cuerpos que amenazan la coherencia del sistexaa— género invocan la reformulacion

del cuerpo deforme para acceder a las expresioagsoe- afectivas naturalizadas.

La construccion de la identidad en muje@s NEEM se constituye en y desde el cuerpo
deforme, que inscrito en una cultura dominante defmmularse, puesto que constituye una
falla herética, una abyeccion en relacion a la atidad, posicion que la sitia como oprimida
y explotada. Bourdieu (2013), sefiala que los dodausa vencidos construyen su identidad
en razon de lo que la cultura dominante codificdjetiva como realidad para los alienados o
aguellos/as que estan devaluados por las desposksigapital global. La inautenticidad de la
identidad de las mujeres con necesidades educatititigples impide una constitucion desde
el yo real (Fromm, 2011) para definir desde si rasrau propia configuracion identitaria,
debiendo permeabilizar su estructura de persomblatorde a las emociones que giran
socialmente en torno a ellas; “asco, desprecia gdiena” (Ferrante, 2011:28), emociones
gue destruyen cualquier intento de asumir una gidautonomia basada en un enfoque de

derechos.
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5.2 Proyecciones

Las proyecciones que pueden obtenerse, luego disiarpropuesto en esta tesis de magister
son dos. La primera de ellas responde a la neckdelaontinuar con el desarrollo del estudio
en mujeres con necesidades educativas multipleded@sa perspectiva de género o abrir
nuevas lineas de investigacion que permitan cocician sobre los derechos humanos en

mujeres con necesidades educativas multiples.

La segunda proyeccion tiene relacion con la fororaein perspectiva de género y diversidad
desde la mas temprana edad, a través de los pragrden ensefianza que implementa la

formacién inicial dedicada a la formacién de prafeales de la educacion.

La consideracion de ambas proyecciones permitirégmzar en la construccion de politicas
publicas que propendan al enfoque de derechos geresucon necesidades educativas

multiples.
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ANEXO 1

Consentimiento Informado

> UNIVERSIDAD METROPOLITANA
DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

VICERRECTORIA ACADEMICA
DIRECCION DE INVESTIGACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO

(Entrevista semi — estructurada en profundidad — Ed ucadoras Diferenciales)

Usted ha sido invitado(a) a participar en el estudio “Representacién Social de la identidad de Mujeres
con Necesidades Educativas Mdltiples desde una perspectiva de Género en Chile” , a cargo de la
investigador/a Natalia Valenzuela Flores.

El objetivo principal de este trabajo es comprender e interpretar las representaciones sociales de
educadoras diferenciales respecto de la construccion de identidad de género en mujeres con
necesidades educativas multiples en el contexto de la sociedad chilena actual.

Si acepta participar en este estudio requerira participar y responder una entrevista semi - estructurada
en profundidad que tiene por objetivo recabar informacién acerca de la construccion de la identidad en
mujeres con necesidades educativas mdltiples en el contexto de la sociedad chilena actual, durante el
mes de Enero de 2016.

Esta actividad se efectuara de manera personal y el tiempo estipulado para su aplicacion es de 30
minutos aproximadamente.

Su participacion es totalmente voluntaria y podra abandonar la investigacion sin necesidad de dar
ningun tipo de explicaciéon o excusas y sin que ello signifique algdn perjuicio o consecuencia para
usted.

Ademas tendré el derecho a no responder preguntas si asi lo estima conveniente.
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La totalidad de la informacién obtenida serd de caracter confidencial, para lo cual los informantes
seran identificados con cddigo, sin que la identidad de los participantes sea requerida o escrita en la
entrevista semi — estructurada en profundidad a responder.

Los datos recogidos seran analizados en el marco de la presente investigacion, su presentacion y
difusion cientifica serd efectuada de manera que los usuarios no puedan ser individualizados. Sus
datos estaran protegidos y resguardados bajo la custodia de Natalia Valenzuela Flores, de manera
que solo la investigadora pueda acceder a ellos.

Su participacion en este estudio no le reportara beneficios personales, no obstante, los resultados del
trabajo constituiran un aporte al conocimiento en torno al mejoramiento de politicas publicas que
propendan al desarrollo de un enfoque de derechos en mujeres con necesidades educativas multiples.

Para cualquier duda que se presente o si se vulneran sus derechos puede contactarse con el Comité
de Etica de la Universidad Metropolitana de Ciencias de la Educacién al teléfono 2-2-2412441 y en el
correo electrénico evaluacion.etica@umce.cl

Por medio del presente documento declaro haber sido informado de lo antes indicado, y estar en
conocimiento del objetivo del estudio: comprender e interpretar las representaciones sociales de
educadoras diferenciales respecto de la construccion de identidad de género en mujeres con
necesidades educativas multiples en el contexto de la sociedad chilena actual.

Manifiesto mi interés de participar en este estudio y declaro que he recibido un duplicado firmado de
este documento que reitera este hecho.

Acepto participar en el presente estudio

Nombre:

Firma:

Fecha:
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ANEXO 2

Entrevista semi — estructurada en profundidad.

A continuacion se expone la estructuracion de l&eeista semi — estructurada en

profundidad:

Problema de Investigacion

Preguntas de Investigaim

Objetivos de Investigacion

Preguntas Entrevista semi —
estructurada

Pregunta General

Objetivo General

La representacion social que|
existe sobre las mujeres con
necesidades educativas
multiples sustentado en el
discurso médico — neoliberal
— patriarcal las ha
categorizado como

1. ¢ Cuél es la representacion
social de las educadoras
diferenciales respecto a la
construccion de la identidad de
género en mujeres con
necesidades educativas multiple
en el contexto de la sociedad
chilena actual?

1. Comprender e interpretar la:
representaciones sociales de
educadoras diferenciales
respecto de la construccion de
identidad de género en mujere
Scon necesidades educativas
multiples en el contexto de la
sociedad chilena actual

D

1. Segun su experiencia y formacion
profesional las necesidades educativas
- MUltiples, en el contexto de la sociedad
actual Ud. la definiria como...

“anormales”, desde la légica
binaria normal/anormal, cuyq
relato legitima las préacticas @
dominacién desde el rol
diferenciado que les confiere|

ePreguntas Especificas

Objetivos Especificos

Preguntas Entrevista semi —
estructurada

poder en el campo social de
discapacidad.

d

¢, Cuales son los componentes d
discurso de las educadoras
diferenciales en relacion a la
construccion de identidad de
género en mujeres con
necesidades educativas multiple

elConocer los componentes del
discurso de las educadoras
diferenciales en relacion a la
construccién de identidad de
género en mujeres con

sAecesidades educativas
multiples.

2. ¢ Como definiria Ud. a las mujeres con
necesidades educativas multiples en Chil

¢, Cudles son los significados
atribuidos a la categoria de
necesidades educativas mdltiple
presente en el discurso de las
educadoras diferenciales?

Comprender los significados
atribuidos a la categoria de
necesidades educativas

smultiples presente en el
discurso de las educadoras
diferenciales.

3. ¢, Cudl es su percepcion respecto a lo g
se ha dado en llamar la “normalizacion” d
las conductas de las personas con
necesidades educativas multiples?

e?

4. ; Cree usted, que el contexto social act
permite a las mujeres con necesidades

ual

educativas multiples acceder a la

227



maternidad y a la sexualidad?

5. ¢visualiza a mujeres con discapacidad
multiple, iniciar y mantener relaciones de
pareja?

¢, Cudl es la percepcion que tieng
las educadoras diferenciales sol
el rol atribuido socialmente a las
mujeres con necesidades
educativas multiples en Chile?

erinterpretar la percepcion del ro

ratribuido socialmente a las
mujeres con necesidades
educativas multiples en Chile.

| 6. ¢ Considera Ud. que las personas con

necesidades educativas especiales multiples

han sido inducidas a interactuar socialme
en forma infantilizada?

7. ¢Estima Ud. que el contexto economig
social en que vivimos permite la inclusion
integral de las personas con necesidade
educativas multiples?

nte

0O-

D

8. Desde su experiencia, ¢hombres o
mujeres con necesidades educativas
multiples son discriminados en el campo
laboral?

9. ¢ Que determina desde el contexto soc]
la insercion social y laboral de las mujere
con necesidades educativas multiples?

al,

w

Entrevista :

Nombre Profesora

Curso/nivel

NUmero de Estudiantes

Jornada laboral

Fecha

Hora

Establecimiento

Observadora/lnvestigador

Duracién Entrevista
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Preguntas

1. Segun su experiencia y formacion profesiondidaapacidad (necesidades educativa;
multiples), en el contexto de la sociedad actuall&/definiria como...

2. ¢, Cémo definiria Ud. a las mujeres con necesgdadecativas multiples en Chile?

3. ¢, Cudl es su percepciodn respecto a lo que sadweeth llamar la “normalizacion” de las
conductas de las personas con necesidades edsaatiltgples?

4. ¢ Cree usted, que el contexto social actual pearias mujeres con necesidades
educativas multiples acceder a la maternidad ysexaalidad?

5. ¢visualiza a mujeres con discapacidad multipieiar y mantener relaciones de parej

a?

6. ¢ Considera Ud. que las personas con necesidddestivas especiales multiples han
sido inducidas a interactuar socialmente en fonfemntilizada?

7. ¢ Estima Ud. que el contexto econémico-sociguenvivimos permite la inclusion
integral de las personas con necesidades edusatisiples?

8. Desde su experiencia, ¢hombres o mujeres casidades educativas multiples son
discriminados en el campo laboral?

9. ¢ Que determina desde el contexto social, ladidsesocial y laboral de las mujeres y
los hombres con necesidades educativas multiples?
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